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Resumo: O presente trabalho busca aproximar a literatura da (s) filosofia (s) da (s) diferenca
(s) as discussdes sobre aprendizagem motora. Tenho como método de pesquisa a proposta de
“método como acontecimento” desenvolvida por Ribeiro (2016), na qual a autora considera
importante a experiéncia do pensamento para além dos confrontos epistemolégicos e aquém
das dimensdes ético-politicas. A pesquisa baseia-se em leituras de estudiosos do
comportamento motor como: Go Tani e Richard A. Magill; e os filésofos/psicologos (as) Gilles
Deleuze, Henri Bergson, Silvio Gallo e Virginia Kastrup. Relata-se ao final desta pesquisa a
possibilidade de pensar a invencdo no relacionamento sensério-motor; reivindicando uma
dimens&o analitica dos afectos neste intermeio.
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Abstract: This study aims to analyze the discussions on motor learning in the light of the
philosophy of difference. The research methodology utilized in this paper draws on the “method
as an event" proposal, developed by Ribeiro (2016), in which the author considers the thought
experience to be an important ethical-political construction that stretches beyond
epistemological arguments. The research is based on readings by scholars of motor behavior
such as: Go Tani and Richard A. Magill; and the philosophers / psychologists Gilles Deleuze,
Felix Guttari, Henri Bergson, Silvio Gallo and Virginia Kastrup. The final part of this paper
states the possibility of invention in the sensorimotor relationship, claiming an analytical
dimension of the affects in the interim.
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Caminhos muitos — método e pesquisa

A presente pesquisa tenta aproximar, ciente das complexidades, os estudos de aprendizagem
motora aos da filosofia da diferenca (s). Para isso, consideramos como via de pesquisa a proposta
colocada por Ribeiro (2016) como: método- acontecimento. Para a autora, a escolha consegue
abordar uma dinamica ético-politico do problema; desenvolve-se ndo somente num Unico ambito
de circulacéo discursiva, mas também, empenhando-se a propor mudancas levando em conta os
dindmicos e intensivos encontros dos corpos em suas diversas realidades:

Ao evocarmos essa imagem do método como acontecimento, buscamos
enfatizar um trabalho analitico de experimentacdo do pensamento que
somente se efetua na imanéncia. Nesse ato, sequestramos as discussdes
metodolodgicas da zona de conforto epistemoldgico e arremessamos a arena-
ético politico (RIBEIRO, 2016, p. 75).
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Aproximados aos pensadores franceses Gilles Deleuze, Félix Guattari e Michel Foucault (e
outrxs que trouxeram a tona a discussao sobre a diferenca no ambiente académico, literario, cientifico
e filosdfico), nos desafiamos a provocar possibilidades as teorias da motricidade aqui consideradas.

Reconhecendo a importancia de pesquisadores (as) como: Richard Schimidt, Crain Wrisberg,
Richard Magill, David Gallahue, John Ozmun, Jackie Goodway e, especialmente, Go Tani (uma
das principais referéncias de pesquisas em Comportamento Motor no Brasil) na composigao deste
campo cientifico. Reconhecemos que tratar de tal assunto sem referencia-los ou até mesmo rejeitar
seus textos e conceitos nos aproximaria de uma pratica comum a modernidade.

Este trabalho opera com "convites insuspeitaveis” que sdo encontrados em nossa jornada
(ndo s6 por leitura dos artigos presentes na bibliografia como também nos encontros da vida)
e, como nos apresenta Gallo (2017): possibilitamos mudancas menores, sem perspectivas
emancipatorias. Lancamo-nos a problematizar a literatura da aprendizagem motora com a
filosofia(s) da(s) diferenca(s). Mas exatamente o que se problematiza nesta pesquisa? De certo
0 que esta parado, ou seja, aquilo que se encontra sob controle.

A seguir, apresentaremos algumas inquietacdes desenvolvidas durante a pesquisa. Bem
como propostas e oportunidades de se pensar a diferenca por outro viés e outras conexdes.

Aprendizagem motora- inquietagdes e convites

Para compressdao minima de aprendizagem motora alguns conceitos serdo abordados.
Entenderemos inicialmente as dimensdes do Comportamento Motor (CM). Para Tani (2008), 0 CM
pode ser explicado como uma area de investigacao cientifico-académica composta por trés campos
denominados: Desenvolvimento Motor, Aprendizagem Motora e Controle Motor. Essas areas
buscam assim o significado compreender, mecanismo e processo de mudancas referentes ao
comportamento motor humano. Os estudos sobre 0 CM datam de um longo tempo. Pesquisas em
Aprendizagem Motora remontam ao final do Séc. XIX provenientes da Psicologia.

Em uma compreensdo histérica desta area de pesquisa Fairbrother (2012, p. 18) cita que:

O campo do comportamento motor emergiu em grande parte da psicologia
experimental em razdo dos esforgos para solucionar e treinar eficientemente os
pilotos da Segunda Guerra Mundial. Hoje em dia, o comportamento motor se
relaciona a uma ampla variedade de campos que também envolvem os estudos do
desempenho humano. Estes incluem os fatores humanos, a terapia ocupacional, a
educacdo fisica, o treinamento, a ciéncia do exercicio e a fisioterapia.

Ja segundo Tani (2006), existem trés problemas que norteiam os estudos do CM, séo eles: os
mecanismos responsaveis pela produgdo do movimento, objeto de estudo do Controle Motor; a
compressao dos processos subjacentes resultantes da pratica que influenciam no comportamento
motor, abordado pelas pesquisas em Aprendizagem Motora; as mudangas motoras ocorrentes no
individuo ao longo do ciclo da vida, objeto de investigacao pelas pesquisas em Desenvolvimento
Motor. A partir desta observacéo, o leitor deve atentar-se que, mesmo que esta pesquisa destaque
seu interesse a Aprendizagem Motora, as outras “institui¢des de pesquisa” podem ser evocadas ja
que ndo se pretende entendé-las e sim questionar suas existéncias.

Ao nos direcionarmos ao Dicionario de Etimologia (1994) vemos que a palavra
“aprendizagem” provém do latim: apprehendere, que por sua vez significa “apanhar’’; enquanto
“motor”, advém, também do latim, de: motor-oris, ou seja: 0 que faz mover. Assim podemos
entender de maneira introdutdria e simplista, que, qualquer campo do conhecimento que se dedique
a comentar sobre a aprendizagem motora, passe a construir sentidos que expliqguem como o0s seres
vivos podem apanhar, ou ainda, apreender, o que faz, ou o que produz, 0 movimento.
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Em Magill (2000, p. 136), o conceito de aprendizagem por ele ¢ definido como: “Uma
alteracé@o na capacidade de uma pessoa em desempenhar uma habilidade, que deve ser inferida
como uma melhoria relativa permanente no desempenho, devido a pratica ou a experiéncia”.

Para o autor, a avaliacdo dos niveis de aprendizagem ocorre pelo comportamento
observavel - desempenho. O autor ainda entende desempenho como a efetuacdo de uma
habilidade num determinado momento e em uma determinada tarefa. Sendo assim a
aprendizagem ndo é passivel de uma anélise direta dependendo sempre das caracteristicas
observaveis desempenhadas pelo individuo (MAGILL, 2000).

J& a Aprendizagem Motora é explicada por Schmidt e Wrisberg (2010, p. 213) como “as
mudancas, associadas as praticas ou experiéncias, em processos internos que determinam a
capacidade de um individuo para executar uma habilidade motora”.

Em leitura dos apontamentos anteriores, vemos que a aprendizagem motora se desdobra
em razao do tornar-se habilidoso, ou seja, um processo identificado na transformacgdo do
comportamento observavel, processo esse da consideracdo de seus estudos como campo do
comportamento motor como visto em Fairbrother (2012) e Tani (2006, 2008). Ora, talvez aqui
encontremos um convite - como pensar a Aprendizagem Motora fora da ordem “causa” e
“efeito” concretizada pelo reconhecimento da mesma como processo temporario que se leva na
aquisicdo de habilidades motoras?

Maygill (2000) definira habilidade como uma forma de resposta a tarefa que por sua vez possuli
uma finalidade especifica a ser atingida. J& as habilidades motoras séo vistas pelo autor como
habilidades que exigem a movimentacdo consciente do corpo e/ou de seus membros para atingir
objetivos com maior destreza. Devido a existéncia de diversas habilidades motoras diferentes o
autor considera a necessidade da sistematizagdo como forma de encontrar suas semelhancas, sendo
assim, as categoriza em: habilidades grossas e finas, de acordo com o nimero de grupos musculares
envolvidos nos movimentos; habilidades discretas e continuas, pela a existéncia de pontos iniciais
e finais de movimento; habilidades abertas e fechadas, de acordo com a estabilidade do ambiente.

J& quanto a experiéncia de aprendizagem, Schmidt e Wrisberg (2010, p. 213) a definem
como: “situagdes nas quais as pessoas fazem tentativas deliberadas para aumentar sua performance
em um movimento ou agdo particular”. Os autores destacam ainda que esta experi€éncia pode
envolver a um ou mais aprendizes e que nem sempre conta com a orientagdo de um instrutor,
terapeuta ou técnico. Evidenciam qudo importantes ¢ ao aqui identificado como ““profissional do
movimento,” estar ciente de que a experiéncia de aprendizagem pertence ao aprendiz. Afirmam
que: “Todo aprendiz aborda uma nova situacao de aprendizagem de habilidades com alguma ideia
que quer realizar. A experiéncia de aprendizagem é uma interag&o entre o instrutor e o aprendiz que
deveria focar no alcance de metas do aprendiz (SCHMIDT; WRISBERG, 2010, p. 213).

Seguindo esta linha de raciocinio, esclarecem que a producdo de metas de aprendizagem
(pelo aprendiz) € um importante requisito para a feracidade deste processo. Assim nos é apresentado
uma sequéncia de metas, sendo elas: metas de resultado, metas de performance, metas de processo,
habilidades-alvo, comportamento-alvo e contexto-alvo (SCHMDT; WRISBERG, 2008).

Em uma outra perspectiva Tani (2005) compreende o homem como um “sistema aberto”
por estabelecer relagbes de mudanca com o meio ambiente, sendo assim, é importante que este
tenha a capacidade de se adaptar a essas mudancas. Descreve ainda que quando um sistema
aberto é perturbado existem duas formas de resposta - a) tentar neutralizar a perturbacdo ou b)
fazer da perturbacdo uma fonte de ordem em direcédo a estados mais elevados de complexidade.
Nesta concepgao, a aprendizagem motora ganha a compreensao de “... processo de solugcao de
problemas motores” (BERNSTEIN apud TANI, 2005, p. 65).

Tani (2005) ainda observa que a formacdo de habilidades motoras possui uma
complexidade, aponta que as teorias correntes em aprendizagem motora se debrucam em
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explicar o processo de estabilizacdo da performance, sendo incapazes de produzirem novas
estruturas. A automatizacdo do movimento é dado pelo autor como um exemplo de
neutralizacdo do processo de aprendizagem. Ainda, acrescenta que estes desencontros
produzem paradigmas que, por sua vez, trazem novas questdes aos estudos de aprendizagem
motora; dessa maneira a concep¢do do processo de aprendizagem motora como “processo
adaptativo” parece primordial para transpassar as situagdes paradigmaticas, cambiando a
atencdo de suas pesquisas a desordem e aos inUmeros fatores que afetam a aquisicdo de
habilidades motoras, gerando assim um paradoxo. Como prerrogativa desta mudanca,
acrescenta novas questdes que, segundo ele, guiam as preocupacdes no Laboratério de
Comportamento Motor (LACOM), sendo algumas delas: “como explicar os resultados
paradoxais? Como explicar que outro fator relacionado a desordem, qual seja o ruido ou
perturbacdo, facilita a aprendizagem além de prejudica-la?” (TANI, 2005, p. 66).

Sobre observacdes desse novo formato de direcionamento, agora tendo o campo do
desenvolvimento motor como plano de aplicacdo, o pesquisador compreendera que a adaptacao
“... ressalta as relagdes dinamicas entre individuo e ambiente, num processo continuo em que a
definicdo de inicio e fim é relativa e geralmente condicionada aos designios do observador”
(TANI, 2005, p. 72). Esse movimento nos parece primordial ja que a mudanca proposta por
Tani (2005) de fato abre o campo dos estudos do comportamento motor para uma perspectiva
além dos paradigmas.

Com essa leitura, nos direcionamos a entender como a aprendizagem € tratada pela
filosofia da diferenga, mais especificamente aquela desenvolvida pelo filosofo francés Gilles
Deleuze e seus “porta-vozes” brasileirxs Silvio Gallo e Virginia Kastrup, tendo por objetivo
pensar conexdes e possibilidades para com os estudos da aprendizagem motora.

Filosofia(s) da (s) diferenca (s) — deslocamentos

Como forma a investigar esta situacdo estagnada produzida na filosofia e ciéncia
moderna, Kastrup (2007) traz deslocamentos a fim de descobrir a cerne destas formulagdes na
psicologia cognitiva. A autora nos apresenta o escrito “Qu’est-ce que les Lumiéres?” - O que é
0 iluminismo? (1994) — no qual Foucault comenta uma obra menor Kant (de mesmo titulo na
traducgdo). Nela Kant teria apresentado uma reflexdo distinta as antes formuladas em seus
escritos maiores, em que a “filosofia ¢ afetada e levada a pensar por questdes do seu proprio
tempo” (KASTRUP, 2007, p. 29). Assim, o filésofo francés observa que:

Mas existe na filosofia moderna e contemporanea um outro tipo de questao,
um outro modo de interrogacdo critica: € esta que se viu nascer justamente na
questdo da Aufkldrung ou no texto sobre a revolucdo; “O que ¢ nossa
atualidade? Qual ¢ o campo atual das experiéncias possiveis?”. Nao se trata
de uma analitica da verdade, consistiria em algo que se poderia chamar de
analitica do presente, uma ontologia de n6s mesmos e, me parece que a
escolha filoséfica na qual nos encontramos confrontados atualmente é a
seguinte: pode-se optar por uma filosofia critica que se apresenta como uma
filosofia analitica da verdade em geral, ou bem se pode optar por um
pensamento critico que toma a forma de uma ontologia de ndés mesmos, de
uma ontologia da atualidade (FOUCAULT, 1994, p. 8).

Kastrup (em leitura de Foucault) nos apresenta Kant como ponto de inauguracao e bifurcacdo

de linhas distintas na filosofia- a analitica da verdade e a ontologia do presente. A primeira anuncia
o0 término da metafisica, valorizando a articulacdo argumentativa e o seu desenvolvimento inter-

LINHA MESTRA, N.41, P.112-121, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2020N41P112-121, MAIO.AGO0.2020 115


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2020n41p112-121

APRENDIZAGEM MOTORA PELA FILOSOFIA (S) DA (S) DIFERENCA (S): POSSIBILIDADESE...

relacionado. Este movimento € destacado por Comte que cita a ciéncia como substituta da filosofia.
Desta forma, Kastrup (2007) entende a psicologia como analitica da verdade em busca ndo de
prova-la, mas sim, de reconhecer as vias que levam a cogni¢do. Este movimento na psicologia a
caracteriza como ciéncia da cognicao ja que: sempre esta em busca de processos invariaveis tendo
como norteamento de sua problematica cientifica- o que é verdadeiro e o erro; sendo herdeira do
positivismo de Comte e a analitica da verdade, buscara na cognicdo o que ela tem de ordem da
necessidade e de repeticdo. Kastrup (2007, p. 36, p. 40) destaca que:

Nesse caminho, busca determinar as condi¢cdes do conhecimento verdadeiro
gue ai se confunde com o emprego de procedimentos e métodos da ciéncia.
A analitica da verdade estuda as representacdes e suas condic¢Ges, encontradas
no dominio do sujeito, do método ou da linguagem. Para sustentar as
representacdes, essas condigbes devem ser invariantes, universais e
necessarias, a maneira da ciéncia.

A segunda é denominada por Foucault como ontologia do presente, na qual se
encontramos como problema central: o tempo - seja como investigacéo historica (Marx, Hegel
e a Escola de Frankfurt) ou como imprevisibilidade. (Nietzsche, Bergson). Conectando as
palavras de Foucault, Kastrup aprofunda-se trazendo os pensamentos do filosofo Henry
Bergson, apresentando-o como fildsofo do devir, ndo como uma caracteristica que o identifica,
mas como quem que conduzia suas teses contemporaneas as descobertas cientificas tomando
como base um o tempo extemporaneo. Kastrup (2007) nos apresenta o pensamento bergsoniano
como restaurador da aproximacao entre ciéncia e a filosofia a fim de que a primeira ultrapasse
seus limites e sua dependéncia dos quadros referéncia tracados pela inteligéncia. A autora
aponta que: “... a ontologia do presente constitui-se como critica de todas as categorias
invariantes” (KASTRUP, 2007, p. 40), e em seguida:

Procurando explicar o que seria o ultrapassamento dos limites da ciéncia,
indica que o principal limite é transpor o cientificismo ou intelectualismo. Este
se revela no encaminhamento do trabalho cientifico a partir de problemas ja
colocados, como se estes, formulados pela linguagem e traduzidos em
conceitos de inteligéncia, correspondem ao real. (KASTRUP, 2007 p. 42)

Bergson problematiza a linguagem intelectiva, nos apresentando um método que esteja
atento a fluidez da prépria vida, sendo a intuigdo o que possibilita 0 acesso ao que é real. Nesta
ideia, 0 tempo esta tomado pela sua duragdo ¢ ndo com espago percorrido. “Assim, se observa
que a teoria bergsoniana consiste em eregir um novo método pera a filosofia, isto €, uma nova
metafisica capaz de abordar questdes mais significativas decorrentes da existéncia: a vitalidade
e seu brotar, sua fluidez, o movimento impregnado ao ser. (VILHENA, 2017, p. 191).

E seguida, outros fendmenos da modernidade nos é apresentado pela autora, agora com
Latour. O primeiro deslocamento nos diz respeito a o que Latour conceitua como praticas de
purificacao, onde se privilegia separagdes por identificacdo do sujeito e de um objeto “...
homens e coisas, agora reunidos sobre os signos de representagéo, pois podem ser purificados
e circunscritos em suas identidades” (KASTRUP, 2007, p. 46).

A segunda ¢ colocada como “‘hibridizacao”, esta ocorre em aversao a modernidade, sendo
“seres que furtam a representacao, que resistem a redugdo das formas puras” (KASTRUP, 2007,
p. 46). Desta forma, vivem em uma constante guerra dentro a modernidade e seus hibridos que,
por sua vez, fogem de suas categorizacdes criando assim o chamado aqui por Latour como
“paradoxo da modernidade” (KASTRUP, 2007).
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O paradoxo moderno consiste na sua criacao relativista, onde ora se intenta a pensar 0s
hibridos ora se guia a evita-los e reduzi-los a fato um regime das representacdes. Sobre esta
questao Deleuze (1983) pontua que a revolugao da “relatividade”, apesar da tentativa de inverter
a ordem de analise, que ndo dependem mais de instantes privilegiados (poses) mas sim de
instantes quaisquer (cortes da realidade) podendo assim interpretar o tempo como uma “variavel
independente”, retornando o tempo a um instante qualquer para que possa ser analisado. Ainda
sobre tal inverséo, cita que:

Qual o interesse de um tal sistema? Do ponto de vista da ciéncia, muito
superficial. Pois a revolugdo cientifica era de anlise. E se era necessario reportar
0 movimento ao instante qualquer para poder analisd-lo, ndo se percebia o0
interesse de uma sintese ou de uma reconstituicao fundada no mesmo principio, a
ndo ser um vago interesse de confirmagdo (DELEUZE, 1983, p. 11).

Aproximados aos deslocamentos de Kastrup, observamos 0s preceitos da psicologia
comportamental que se utiliza da andlise experimental do comportamento, ou seja, 0 que se é
observavel. A mesma encontra-se em busca da “identifica¢do das contingéncias” e funcionalidades
na relacdo homem-ambiente, por isso, observamos que esta psicologia, assim como a psicologia da
cognicao, abraca-se na analitica da verdade ja que procura nestas relacdes humanas a criacdo de
teorias funcionais- Uteis- a fim de tornar perceptiveis os acontecimentos (TODOROV, 2007). Desta
forma o que seré reconhecido como conhecimento cientifico é o que funciona.

Como visto, a psicologia experimental exerce influéncia sobre o desenrolar académico
do Comportamento Motor que, por sua vez, herda as concepc¢des analiticas desta ciéncia
especialmente quanto a aspectos do desempenho, percepcao e aprendizado (FAIRBROTHER,
2012). Entretanto, o objeto de estudos do Comportamento Motor é regido pela busca da
clarificacdo do movimento humano. Fairbrother (2012) cita ainda que as disciplinas subjacentes
condizem com esse objeto de estudo e que as trés (controle motor, desenvolvimento motor e
aprendizagem motora) interessam-se pela especialidade dos movimentos e clarificacdo dos aqui
chamados de distdrbios do movimento.

Como “filha” de ciéncia analitica, a ciéncia da aprendizagem motora explora em suas
proprias concepgdes- ou melhor, nas concepcdes cientificas dos estudos do comportamento
motor humano - a fim de operar na realidade, entretanto, como j& observado por nos e pelos
proprios estudiosos do comportamento motor, essas estruturas ndao dao conta de explica-la.
Como vemos em Gallahue, Ozmum e Goodway (2013, p. 22) neste trecho que condensam 0s
objetivos das pesquisas em desenvolvimento motor: “O desenvolvimento motor € um processo
continuo que comega na concepgdo e cessa com a morte. Ele envolve todos os aspectos do
comportamento motor humano, em consequéncia, s6 pode ser separado em “dominios”,
“estagios” e “faixas etarias” de forma artificial”.

Assim como Kastrup, que encontra na psicologia cognitiva formas invariaveis de
interpretacdo dos processos cognitivos que por sua vez descartam o tempo como duracéao -
tomando-o como espaco, formulando leis invariantes, rejeitando as possibilidades e a invengéo
do ser, em prol da inteligibilidade e cientificismo - encontramos nos estudos da aprendizagem
motora sua concepcdo como processo do inabilidoso ao habilidoso, generalizando sua
ocorréncia. Entretanto, estas formulacdes sdo abaladas ou, como Tani (2005) verifica:
desequilibrios que, de forma insistente, instigam a formac&o de outras estruturas.

Como proposta de intensificar nosso problema, tomaremos para as proximas secdo o
conceito de afecto tal qual desenvolvida pelo filosofo francés Henri Bergson, tencionando ainda
mais a questdo do tempo, aprendizagem e movimento corporal.
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Os afectos — corpo e pensamento na produgao do movimento

Tudo se passa como se, nesse conjunto de imagens
gue chamo de universo, nada se pudesse produzir de
realmente novo a ndo ser por intermédio de certas
imagens particulares cujo modelo me é fornecido por
meu corpo

Bergson (1999, p. 12).

No primeiro capitulo de Matéria e Memdria, Bergson descreve a importancia do corpo
na construcdo da novidade. Para o autor, dentre as diversas imagens que agem e reagem sobre
si numa constante da natureza, uma tende a se prevalecer sob as demais. Essa imagem
prevalecida é oriunda do corpo. Ndo somente da percep¢do, ou seja, na medida que conhego as
formas das coisas, como também na medida que mesclo sua composi¢cdo com o de dentro -
“mediante as afec¢des: o corpo” (BERGSON, 1999, p. 11).

Para Marques (2006), esta é a manifestacdo da singularidade de um corpo; melhor dizendo:
a afecgdo produz um “delay” entre a sensagdo e a agdo propriamente motora, interrompendo a
mecaneicidade e as relacdes de necessidade, entende que “[...] s3o os movimentos imprevisiveis do
corpo, em relagdo aos previsiveis e necessarios da natureza, o que lhe confere singularidade” (p.
52). A imprevisibilidade com aquilo que o corpo se afecta inviabiliza sua representagdo; pontua-se,
por via dessa relacéo, o corpo como “aparelho” de liberdade (MARQUES, 2006).

A palavra “afec¢ao” deriva da palavra latina affecio, refere-se ao “[...] plano de
factilidade, ou seja, o que me chega, o que se impde a mim, aquilo que me faz, me constitui ”
(ROCHA; KASTRUP, 2009, p. 387). Este vinculo, por sua vez, ndo se refere a uma
particularidade interior ou exterior, mas sim, ao meio — no sentido de inexisténcia de
pertencimento, mas sim, acontecimentos.

Para Rocha e Katrup (2009), esta capacidade de ser afctado tembém gera um forca afetiva,
manifesta por dois sentidos: “ (1) H4 um movimento corporeificado que se manifesta como
possuido por uma forca afetiva (affect-felling force).” e “ Tal movimento é inseparado de sua
manifestacdo visivel: postura, posi¢cdo, mudancas na face, na respiracdo, batimento cardiaco,
sensacOes de arrepio, etc; e apresenta componentes invisiveis como mudangas difusas: o tom da
voz, a inflexdo do olhar, um certo direcionamento do movimento, etc” (idem, p. 390). As autoras
consideram essas manifestagOes visiveis e invisiveis como manifesta¢des intensivas do afecto; nos
alertando, ao contrario do que se possa pensar, de que estas ndo representem um sentido préprio de
tendéncia, mas sim, de um interesse (VARELA;DEPRAZ, 2000 apud ROCHA; KASTRUP, 2009).

O espectro alcancado pelos autores desviam do espectro movimentado em algumas teorias
mais recentes da aprendizagem motora. Tani, Buzi, Bastos e Chiviacowsky (2011), descrevem a
aprendizagem motora tendo como base a perspectiva cognitivo-social, elencando perspectivas e
propostas para uma mudanca de paradigma. O movimento que optei para este trabalho, por sua vez,
tém proposto uma dimens&o inventiva da cognicao; abarcando a dimenséo motriz da motricidade.

A palavra motricidade caracteriza-se como uma particularidade do que é motriz (forca
que impulsiona) (DICIONARIO ONLINE, 2020). Diante dessa perspectiva, pensar
aprendizagem motora na dimensao inventiva é pensar as forgas impulsivas que reivindicam um
meio da ralacdo sensorio-motora, relacbes motrizes que tomam o corpo na experiéncia com o
presente. Aprendizagem motriz - dimensédo afetiva que germina possibilidades de agir e ndo
agir, é quantitativo e qualitativo a0 mesmo tempo — intempestividade de si. “A medida que o
inventor realiza detalhes de sua maquina, ele renuncia a uma parte do que queria dela obter ou
obtém outra coisa” (BERGSON, 2006, p. 137).
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A experiéncia de aprendizagem consiste entdo, antes de uma acéo propriamente dita, uma
problematizagdo. “N&o se trata de mera ignoréncia, mas de estranhamento e tensao entre o saber
anterior e a experiéncia presente”, “Quando viajamos somos for¢cados a conviver com uma certa
errancia, a perder tempo, a explorar o meio com olhos atentos aos signos e a penetrar em
semioticas novas”, alerta-nos Kastrup (2001, p. 17) que converge a um “exercicio” que Deleuze

traz a tona me Diferenca e Repeticdo: é preciso dar alma aos musculos.
Considerac0es finais

Questionar a motricidade e ainda dar sentido aos movimentos corporais gera um grande
empenho e diversas teorias no curso de Educacao Fisica. Dentre estas teorias, escolhi adentrar pela
ciéncia da Aprendizagem Motora. Em sua historia de composicéo, fora influenciada por diversas
outras ciéncias, como: o comportamentalismo e a psicologia experimental, estudos da cognicéo etc.
O que identifiquei neste processo e que sustentou minha problematizacdo é desamparo proprio;
neste desamparo, vi como proposta pensar a dimensao inventiva da cognicgéo.

Os “resultados” deste trabalho me encorajam a seguir pesquisando sobre as relagdes
sensorio-motoras que, como defendi, sdo acometidas de sentidos tanto quantitativos quanto
qualitativos. Muitas outras perguntas me surgiram, das quais posso citar: quais sao 0s discursos
sustentam o sentido de motricidade? Quais s&o 0s pensamentos atuais em relagdo ao movimento
corporal? Mas também, muitas coisas ficaram evidentes neste processo, dentre elas a de que: 0
processo de aprendizagem pode estar além do reconhecimento de formas externas ou
representacdo interior do mundo; a motricidade ndo é uma capacidade desassociada da
cognicdo, ou ainda, do pensamento - toda aprendizagem € motora; o afecto corresponde a
maneira singular pela qual somos atingidos pelo fora, implica em uma experimentacdo de
distanciamento do habitual, assim como um experimentacdo das possibilidades do Outro; os
movimentos corporais sdo a maneira pela qual os corpos interagem com mundo; pensar a
aprendizagem motora como parte do processo inventivo da cognicéo é tirar os pes das certezas,
criar novas formas de agir e resistir aquelas que travam a “vida”. Como pensei em algum
momento dizer: pensar a dimensdo motriz da aprendizagem.
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