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Resumo: O trabalho tem por objetivo investigar praticas de leitura na formacdo de
professores. Na pesquisa documental, constatou-se o uso de uma diversidade de textos e
materiais de leitura na formacéo.
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Abstract: The work aims to investigate reading practices in teacher education. In the documentary
research, it was found the use of a variety of texts and reading materials in training.
Keywords: Reading practices; teacher training; literacy.

Resumen: El trabajo tiene como objetivo investigar las practicas lectoras en la formacion de
maestros. En la investigacion documental, se encontrd el uso de una variedad de textos y
materiales de lectura en la formacion.
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Introducéo

Este estudo sobre praticas de leitura na formacdo de professores que atuam como
alfabetizadores nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental parte do pressuposto de que realizar
diferentes atividades de leitura na formacdo pedagogica inicial e continuada, e estudar com os
professores sobre sua importancia no processo de alfabetizacdo escolar se faz necessario. 1sso
porque a leitura € um dos principais eixos do trabalho da alfabetizacéo e a formacédo de criancas
leitoras requer que o professor desenvolva diferentes atividades de leitura em sala de aula.

O interesse pelo estudo partiu do trabalho desenvolvido pelos autores deste artigo como
formadores de professores alfabetizadores das escolas publicas municipais de Belém, Par4,
por mais de 10 anos, como parte das acbes do Centro de Formacdo de Educadores Paulo
Freire. Incluir atividades de leitura nas pautas de formacdo sempre foi uma préatica da nossa
proposta de trabalho. Entéo, selecionamos duas pautas de formacéo do més de agosto de 2018,
elaboradas pela equipe de formadores, com o objetivo de investigar as praticas de leitura na
formacao de professores alfabetizadores.

1 Centro de Educacdo Profissional Gettlio Vargas, Belém, PA.
2 Centro de Formagéo de Educadores Paulo Freire, Belém, PA.
8 Centro de Formagéo de Educadores Paulo Freire, Belém, PA.
4 Centro de Formacéo de Educadores Paulo Freire, Belém, PA.
5 Centro de Formagdo de Educadores Paulo Freire, Belém, PA.
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O corpus € composto por duas pautas da formacao de professores alfabetizadores do més
de agosto de 2018, sendo uma destinada a professores do 1° ano do Ensino Fundamental e outra
a professores dos 2° e 3° anos. A selecdo do corpus foi feita por amostragem de um conjunto de
vinte pautas, distribuidas mensalmente, no periodo de fevereiro a dezembro de 2018, sendo que
0 més de agosto representa o trabalho formativo em andamento.

A pesquisa é qualitativa e documental. Para Lakatos (1991, p. 174), “a caracteristica da
pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados estéa restrita a documentos, escritos ou
ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias”. Essas fontes “podem ser
encontradas em arquivos, bibliotecas e em departamentos vinculados a érgdos publicos que
mantenham a pratica de arquivamento de documentos” (PRADO, 2010, p. 125). No caso desta
pesquisa, os documentos foram obtidos nos arquivos digitais do Centro de Formacao da
Secretaria Municipal de Educacéo, de Belém-PA.

Em sua elaboracdo, a pesquisa compreendeu quatro etapas: estudo bibliografico;
selecdo do corpus; identificacdo das categorias de andlise; andlise e sistematizacdo das
diferentes praticas de leitura. A andlise e a discussdo dos dados foram orientadas por duas
questbes norteadoras. Na primeira, buscou-se identificar (1) “como a leitura foi tratada na
formagao de professores?”. E na segunda, (2) “quais foram as atividades de leitura propostas
na formagdo?”. Interligadas por sua tematica, ambas buscam identificar e discutir acerca das
préaticas de leitura na formacéo de professores.

Para fins de apresentacao, organizamos o texto em duas se¢des. A primeira secao apresenta
o locus da pesquisa a fim de contextualizar a formac&o de professores e a segunda secéao discorre
acerca dos resultados e discussdes, com excertos extraidos das pautas. Foram inseridas no artigo
trés fotografias que ilustram as atividades de leitura na formacéo de professores.

O locus da pesquisa: contextualizacéo da formacéo de professores

O Centro de Formacdo de Educadores Paulo Freire realiza eventos, cursos, reunides,
exposicOes educativas e encontros formativos para promover a formagdo permanente dos
professores/as, coordenadores/as e diretores/as das escolas municipais de Belém, Para. A equipe do
Centro de Formacao faz acbes para aproximar e estabelecer o didlogo permanente com os educadores
nas escolas, visando o acolhimento e escuta de suas demandas, promovendo o dialogo da gestdo
democrética, baseado em principios ético-politicos emancipatérios da educacdo freiriana, para a
construcdo de uma educacéo solidaria, participativa, dialégica e significativa (CFEPF, 2021).

Denominado, em 2021, Centro de Formacdo de Educadores Paulo Freire, o Centro de
Formacdo de Professores, localizado na Travessa Rui Barbosa, n.° 1353, Bairro Nazaré, em Belém,
foi inaugurado em 13 de agosto de 2014, para acolher o Projeto Expertise em Alfabetizacdo e o
Programa de Formacdo de Professores ECOAR — Elaborando Conhecimento para Aprender a
Reconstrui-lo, cuja equipe de formadores realizou cursos e encontros de formacao continuada para
os professores da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC, desde agosto de 2005, com o
objetivo de “criar condigdes ao professor de estudar, refletir e reconstruir sua agéo pedagdgica tendo
em vista a melhoria da aprendizagem do aluno” (SEMEC, 2005, p. 13).

O Projeto Expertise em Alfabetizacdo®, proposto pela equipe em 2007, foi uma extenséo
do Programa ECOAR’, desenvolvido pelo Grupo-base, no contexto das escolas publicas
municipais de Belém. A proposta de formacdo de professores alfabetizadores foi estruturada
com encontros mensais de formacdo de quatro horas. Participam dos encontros de formacao
continuada professores e coordenadores pedagogicos que atuam em turmas dos trés primeiros

6 http://expertiseemalfabetizacao.blogspot.com/.
" http://expertiseemalfabetizacao.blogspot.com/.
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anos do ensino fundamental. Seu objetivo ¢ “acompanhar o trabalho do(a) professor(a) de CI
na perspectiva de orientar as condi¢des didaticas para garantir a alfabetizacdo dos alunos até o
final do ano letivo” (TRESCASTRO; SILVA, 2009, p. 7).

Os eixos norteadores da formacdo do Projeto Expertise em Alfabetizacdo foram:
“alfabetizacdo de criangas em um ano; didatica que leve a aprendizagem; avaliacdo mensal dos
niveis de alfabetizacdo; avaliagio como suporte para a intervencdo no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita” (TRESCASTRO; SILVA, 2009, p. 7). Convém destacar
que a leitura consiste em um objeto de estudo dos professores e uma pratica integrada a
formacéo (Figura 1), pois desempenha um papel essencial no processo de alfabetizacdo das
criancas e também na formacao docente.

Figural: Estudo em equipe no encontro formativo — Fonte: Arquivo pessoal, 2018

O corpus deste estudo é composto por duas pautas da formacdo de professores
alfabetizadores do més de agosto de 2018, sendo uma destinada a professores do 1° ano do
Ensino Fundamental e outra a professores dos 2° e 3° anos (Figura 1). Ambas foram elaboradas
por formadores do Centro de Formacdo da SEMEC, Belém-PA.

Resultados e discussdes: atividades de leitura na formacao

Aprender a ler “exige que a crianga possa dar sentido aquilo que se pede que ela faca, que
disponha de instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha a seu alcance a ajuda
insubstituivel do seu professor” (SOLE, 2007, p. 65). Compartilhamos essa concepgao, pois
entendemos que a leitura deve estar presente nas atividades formativas tanto na alfabetizacdo
das criangas quanto na formacao do professor. Isso porque é o professor que cria as condic¢des
de leitura em sala de aula, instiga a crianca a ler, emociona e encanta a crianga com suas leituras
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e fornece ao aluno um modelo de leitor. Nesse sentido, acreditamos que a leitura deve fazer
parte das atividades de formacéo de professores (Figura 2).

Figura 2: Atividade de leitura na formagdo — Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Para investigar como as atividades de leitura foram abordadas na formacgdo de
professores, selecionamos duas pautas, para compor o corpus do estudo. A pauta 1 foi destinada
a professores do 1° ano e a pauta 2 envolveu professores dos 2° e 3° anos do ensino fundamental.
Ambas se referem aos encontros formativos de quatro horas do Projeto Expertise em
Alfabetizacdo, realizados no més de agosto de 2018. A selegéo foi feita por amostragem de um
conjunto de vinte pautas, sendo dez do 1° ano e dez do 2° e 3° anos, compreendendo o periodo
letivo de fevereiro a junho; e de agosto a dezembro de 2018. Em janeiro ndo ha formacéo porque
é o0 periodo de recesso escolar; e, em julho, sdo as férias escolares nas escolas de Belém. Foi
feita a escolha da pauta de agosto porque ela representa o trabalho formativo em andamento.

Foram duas as questBes norteadoras que orientaram a analise dessas pautas. A primeira
foi: (1) “como a leitura foi tratada na formagdo de professores?” Com essa questdo foram
identificadas as atividades de leitura realizadas, conforme mostra a primeira coluna da Tabela
1. A segunda questdo foi: (2) “quais foram as atividades de leitura propostas na formacao?”
Assim, foi detalhada a dindmica de leitura realizada na formacao, nas pautas 1 e 2, como se vé
na segunda e na terceira colunas, da Tabela 1, na qual foram sistematizadas as atividades de
leitura da formacdo de professores.
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Atividades de leitura

Pauta 1 — 1° ano

Pauta 2 — 2° e 3° anos

(2) leitura deleite

Dinamica da caixa surpresa com
trava-linguas, provérbios,
adivinhac6es, parlendas e cantigas.

Leitura em voz alta de lendas
pelo professor.

(2) leitura dos nomes

Trabalho de escrita e leitura de
nomes completos em tarjetas.

Din&mica de leitura dos nomes
completos escritos em tarjetas.

(3) leitura compartilhada

Uma experiéncia com os textos da
tradicdo oral no Ciclo de
Alfabetizagdo

Leitura de situacfes de leitura
de textos com lendas
amazonicas.

(4) leitura de glossario Glossario de palavras do poema

Matinta.

(5) leitura de estudo Didaticas que fazem aprender. Estudo sobre leitura de textos

Como a leitura de textos
literarios foi trabalhada no
planejamento?

(6) leitura do planejamento Partilhando o planejamento, um
grupo de professores socializa

com os demais.

Tabela 1: Atividades de leitura da formagéo de professores — Fonte: Dados da pesquisa documental (2020)

De modo geral, na analise foram identificadas as seguintes atividades de leitura: (1)
leitura deleite; (2) leitura dos nomes; (3) leitura compartilhada; (4) propostas: leitura de
glossério, versos e textos; (5) leitura do planejamento; (6) leitura de estudo. Podemos observar
que a formacdo se dirige aos professores, mas o foco principal é o trabalho de leitura a ser
realizado pelo professor em sala de aula, uma vez que a maioria das atividades de leitura
realizadas na formacao podem integrar o planejamento docente.

Quanto ao trabalho de leitura e literatura na escola, Colomer (2007, p. 28) destaca a importancia
da “literatura como ‘andaime’ privilegiado para a experiéncia infantil da capacidade simbdlica da
linguagem e como cenério natural para o desenvolvimento da motivacdo e do progresso no dominio
da lingua escrita”. Ler para as criangas para que aprendam a ler e a escrever ¢ imprescindivel.

Nas pautas, predominam atividades de leitura voltadas para as criangas com uma
diversidade de textos: trava-linguas, provérbios, adivinhacdes, provérbios, lendas, parlendas,
cantigas e poemas com temaéticas da cultura amazénica. A énfase dada ao desenvolvimento de
habilidades de leitura de uma variedade de géneros textuais advém dos estudos de letramento
associado a alfabetizagdo. Segundo Soares (2016, p. 27), o termo letramento ¢ usado “para
designar uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como a
aprendizagem da tecnologia da escrita — do sistema alfabético e suas convengdes —, mas também
como, de forma abrangente, a introducao da crianga as praticas sociais da lingua escrita”.

A experiéncia simbdlica de linguagem que 0 acesso ao texto escrito proporciona a crianga
nas atividades de leitura feitas em sala de aula, sejam elas coletivas ou individuais, colaboram
para o dominio da escrita inerente ao processo de alfabetizacéo. Entdo, dado o enfoque atribuido
aos textos infantis e ao planejamento docente, ja que as atividades realizadas na formacao
convergem para ele, fica evidente a expectativa de que o planejamento elaborado na formagéo
pelos professores seja executado em sala de aula. Assim, o trabalho de leitura deve ser
intensificado na perspectiva da alfabetizacéo e do letramento.
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Na leitura deleite (1), apontada como primeira atividade nas duas pautas, foram feitas
leituras de textos que podem ser trabalhados com as criangas. No entanto, sabemos que leitura
deleite € para se deleitar, ou seja, deliciar-se, recrear-se. Deleite significa “gozo dos sentidos,
intenso e prolongado; grande prazer” (LUFT, 2009, p. 217). Esse tipo de leitura propde que se
leia pelo prazer de ler, sem compromisso, sem estar ligado ao trabalho didatico, propriamente.
Por isso, ressaltamos que poderia ser incluida na formacéo de professores, ja que sdo pessoas
adultas, a leitura de textos literarios com outras tematicas que instigassem a leitura de textos
para além do contexto do trabalho escolar, tais como: poemas, contos, crénicas e trechos de
romances que pudessem encantar e motivar os professores a leitura pelo prazer de ler.

As atividades (2) leitura dos nomes e (4) leitura de glossario, previstas nas pautas, referem-se a
praticas de alfabetizacdo que levam a crianca a aprender a ler e a escrever e sdo necessarias para que
se alfabetize em um ano letivo, como prevé o objetivo da formagao. No caso da escrita de nomes, “o
acesso a linguagem escrita supde um avango na possibilidade de simbolizar a realidade”
(COLOMER, 2007, p. 53). Nomes prdprios sao significativos porque representam as pessoas e
remetem a possibilidade de se representar o que se conhece, ou seja, a realidade do mundo vivenciado.

Solé (2007, p. 54) destaca “a importancia da leitura feita por outros reside em que contribui
para familiarizar a crianca com a estrutura de texto escrito e com sua linguagem, cujas
caracteristicas de formalidade e descontextualizagao as distinguem da oral”. Assim como os nomes,
o trabalho com o glossario permite ao aluno ampliar seu vocabulério e as possibilidades de
representar por escrito a realidade. Dai, a relevancia desse trabalho na formacéo de alfabetizadores,
como forma de lembrar os professores para incluirem tais praticas no planejamento.

A leitura compartilhada (3) proporciona uma atividade coletiva de leitura em voz alta, em
que o texto € lido em uma diversidade de vozes. Aprender € um ato social e coletivo, 0s
professores estdo estudando juntos, socializando suas necessidades, dificuldades, experiéncias
e conquistas. Aprender com 0s outros, pertencer a um grupo e compartilhar conhecimentos,
fortalece as aprendizagens na formacéo, assim como ocorre na sala de aula, cujas experiéncias
de leitura muitas vezes ocorrem em atividades coletivas. Isso também acontece em situacdes de
leitura de estudo (5), em que os professores estudam sobre temas relevantes de suas praticas.

Em atividades coletivas de leitura compartilhada, na formagéo ou na sala de aula, ha a voz
narrante e 0 ouvinte pensante, ambos participam da leitura. Para Amarilha (2013, p. 36), na escola, a
experiéncia de leitura “¢ de natureza mediada em dois sentidos: mediada pela palavra, portanto,
simbolica; mediada pela presenca do outro, seja o adulto, leitor mais experiente em condi¢es de
proporcionar o avango desejado aqueles alunos ou, mediada pelos pares, pela discussdo, pds-leitura”.

Nas pautas da formagdo do més de agosto, constatou-se que na pauta do 1° ano, embora tenham
sido realizadas diferentes atividades de leitura e relato de préticas de leitura pelos professores, o tema
leitura ndo foi estudado na pauta da formagao que priorizou o estudo sobre a tradigao oral no Ciclo de
Alfabetizacdo. Na pauta 1, foi proposto o estudo sobre tradi¢do oral com a leitura compartilhada do
artigo: Uma experiéncia com os textos da tradigdo oral no Ciclo de Alfabetizacéo, no Caderno 18, do
MEC/PNAIC (2015). O estudo foi coletivo e a atividade pos-leitura foi a seguinte:

Responda as questdes: Quais as atividades presentes no relato? Qual atividade vocé ja
fez na sua turma? Que outras atividades vocé sugere para o avanc¢o da sua turma?

A pauta destinada aos professores do 2° e 3° anos tanto incluiu atividades de leitura na formagéo
quanto estudou o tema da literatura na sala de aula e as possibilidades de leitura literaria no Ciclo
Inicial da escolarizacéo. Na pauta 2, foi proposto o estudo sobre leitura, do artigo: Literatura na sala

8 LIMA, Maria Sonaly Machado de. Uma experiéncia com os textos da tradigéo oral no Ciclo de Alfabetizago.
In: Curriculo na perspectiva da incluséo e da diversidade: as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Bésica e o ciclo de alfabetizagéo. Caderno 1. Brasilia: MEC/PNAIC, 2015, p. 81-85.

LINHA MESTRA, N.46, P.985-993, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2022N46P985-993, JAN.ABR..2022 990


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2022n46p985-993

PRATICAS DE LEITURA NA FORMAGCAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

de aula: possibilidades de leitura literaria no Ciclo Inicial da escolariza¢&o, no Caderno 4°, do
MEC/PNAIC (2015). O estudo foi em grupo e a atividade pos-leitura foi a seguinte:

Cada grupo responde uma questdo: (1) De que forma trabalhar a literatura infantil no ClI
2° e 3° ano? Dé exemplos; (2) Quais atividades de leitura da literatura infantil vocé
desenvolveu com sua turma? Cite uma pratica.

Segundo Freire (1993, p. 22), “ler é reescrever o que estamos lendo. E descobrir a conexio
entre o texto e 0 contexto do texto, e também como vincular o texto/contexto com o meu
contexto, o contexto do leitor”. Observou-se na formacdo de professores tanto a realizacao de
diferentes atividades de leitura pelos professores quanto o uso de uma diversidade de textos e
materiais de leitura. Além disso, no decorrer da formacéo foi solicitado o relato das praticas de
leitura em sala de aula e a socializacdo de atividades que possam contribuir na formacéo de
leitores, com énfase no momento em que foi prevista a leitura do planejamento (6). Essa é uma
maneira de se estabelecer a relacdo entre o texto e o contexto.

Figura 3: Atividade de leitura do planejamento — Fonte: Arquivo pessoal, 2018

Considerac0es finais

Com o estudo, buscou-se destacar a relevancia da realizacdo de atividades de leitura na
formacgéo de professores, sendo que a formacdo deve contemplar diferentes atividades de
leitura, pois estas devem se estender as praticas de sala de aula e evidenciadas em relatos, como
também, na formacéo deve ser estudado o tema da leitura em suas diferentes abordagens.

A leitura de textos literarios é necesséria tanto por professores que podem ser modelos de
leitores para seus alunos quanto para as criangas que estdo aprendendo a ler pois estdo em
processo de alfabetizacdo. Os textos literarios, dada a sua diversidade, oferecem a crianca a

® MACHADO, Maria Zélia Versiani; MONTUANI, Daniela; ALMEIDA, Eliana Guimar&es. Literatura na sala de
aula: possibilidades de leitura literaria no Ciclo Inicial da escolarizacdo. In: A organizacao do trabalho escolar e
os recursos didaticos na alfabetiza¢do. Caderno 4, Brasilia: MEC/PNAIC, 2015. p. 45-57.
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possibilidade de conhecer e interpretar a diversidade social e cultural produzida historicamente.
Assim, ao colocar a disposicao da crianga conhecimentos da cultura escrita, os livros infantis
cumprem um papel essencial na educacdo da crianca. E por isso, assim como os textos, os livros
também devem ser lidos na formacéo e na sala de aula.

Ademais, destacamos que na formacdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental devem ser estudadas a tematica da leitura, estratégias de leitura, formacdo de
criancas leitoras e literatura em sala de aula em suas diferentes abordagens.
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