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Resumo: Objetiva-se refletir pela pesquisa narrativa, aspectos do desenvolvimento do
leitor/autor adolescente pela leitura coletiva de classicos literarios. Conclui-se que sdo poténcias
formativas de construcéo coletiva e integralizacdo de conhecimentos.
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Abstract: It aims to reflect, through narrative research aspects of the development of the
adolescent reader/author, through the collective reading of literary classics. It is concluded that
they are formative powers for the collective construction and integration of knowledge.
Keywords: Teaching; discourse; style.

Resumen: El objetivo es reflexionar, por investigacion narrativa, los aspectos del desarrollo
del lector / autor joven mediante la lectura colectiva de los clasicos literarios. Se concluye que
son poderes formativos de la construccion colectiva e integracion del conocimiento.
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Introducéo

Inicio este artigo pela memoria das palavras de um professor de Latim, mestre e fildsofo,
o Prof. Dr. Alceu Dias Lima, que me ensinou e marcou muito, a dizer-me: “Os seus poemas
sao bonitos, mas neles falta uma coisa: a experiéncia” e “Va viver primeiro: trabalhar, namorar,
bagungar... Depois volte e faga a pos-graduagio!” (LAZO, 2018, p. 36). As minhas palavras,
nos poemas, estavam vazias de vida, de experiéncias; longe do literario.

Minha mée sempre me incentivou a ler, desenhar e dancar, praticas que, direta e
indiretamente, direcionam o meu olhar aos aspectos estéticos nas praticas de ensino e na
pesquisa em Educacdo, na Linha de Linguagem — Experiéncia — Memoria — Formagcéo.

Ao tornar-me professora, o conselho do Prof. Dr. Alceu tornou-se vivo e direcionou a minha
pesquisa para que tivesse, como fundamento, ndo s6 o escopo tedrico, mas a experiéncia de vida.

Desse contexto de formacdo, estudo e trabalho, parte este artigo, tendo como campo de
experiéncias e pesquisa as minhas turmas do ensino fundamental 11 em uma escola agricola de
ensino integral, onde ministro aulas de Portugués desde 2010.

A experiéncia de leitora de classicos literarios e a de professora levaram-me a reflexdes e
buscas por novas préaticas de trabalhar com a leitura e a escrita na escola, a pesquisa de mestrado

1 Universidade Estadual Paulista (Unesp) — Campus de Rio Claro.
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Literatura Classica e praticas artisticas: narrativas e estudos de uma professora acerca da
formagcao do leitor adolescente (LAZO, 2018) e a de doutorado?, das quais parte este estudo.

Pelo método da pesquisa narrativa (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015), este artigo
visa, portanto, a apresentar aspectos do desenvolvimento do leitor e autor adolescente pela
leitura coletiva de classicos literarios e por elementos expressivos do seu discurso oral e escrito,
a partir das minhas aulas de portugués na Escola Agricola, principalmente, pela leitura coletiva
da obra integral de Victor Hugo: Os Miseraveis®, no 8.° A, em 2017, na qual eu era a leitora.
Chegamos até a pagina 83 em 2017 (LAZO, 2018, p. 85).

Literatura e vida escolar

Das palavras acima, que minha memoria guardou do Prof. Dr. Alceu, e da literatura,
partiu o delineamento metodoldgico deste estudo.

De Os Miseraveis de Victor Hugo, esta frase € uma das que marcaram minhas reflexdes
no processo de formagao docente, trabalho e pesquisa: “Que vazio ¢ a auséncia do ser que
sozinho encheria o mundo!” (1957, Tomo V, p. 149). E de um contexto referente ao amor, mas,
reformulada por mim em novo enunciado, movimentou minhas observacdes docentes em sala
de aula: que vazio seria a linguagem se dela a “vida” estivesse ausente? O leitor confecciona o
texto com a sua leitura, porém a linguagem ndo é vazia de marcas axioldgicas e autorais,
residuos que trazem “a energia ativa e formadora" (BAKHTIN, 2011, p. 06) de um autor,
marcada pela individualidade no estilo. Do adolescente, 0 modo de ser reflete e refrata
(BAKHTIN, 2011) os sentimentos, as ddvidas, a crenca, os ideais, como se comprimisse 0
universo no campo do desejo e do prazer da criacdo da sua imagem a partir do outro. Se nao é
inseguro na imagem de si, que constréi do ponto de vista do outro, tudo lhe parece possivel
guando o desejo existe, se expressa e afirma pela linguagem. O movimento é parte desse desejo
que o leva a acreditar que as limitacGes podem ser superadas, e que, por vezes, leva-o a lutar.

Essa compreensao vem da experiéncia docente, da pesquisa e destas palavras da literatura:
“Este livro € um drama cujo primeiro personagem ¢ o infinito. O homem ¢ o segundo” (HUGO,
1956, Tomo III, p. 133); “A adolescente ndo ¢ mais que um sonho, ndo ¢ ainda uma estatua”
(HUGO, 1957, Tomo VI, p. 243).

Na sala de aula, as possibilidades de movimento e de infinito tém a ver com o método
e com a caracteristica maleavel dos adolescentes: ainda ndo sdo uma estatua, mas poténcias
em transformacéo.

A leitura de Os Miseraveis poderia soar deslocada da realidade dos adolescentes da
escola, por ser uma obra de outro contexto historico, social e cultural, porém se apresentou
possivel, viva (BAKHTIN, 2011; VOLOCHINOV, 2019), a medida que disparou dialogos
férteis ndo so pelo enredo, mas pelo estilo literario e pela exigéncia de reflexdo e dialogo com
um adulto (VIGOTSKI, 2001), no caso eu, a professora, diante da complexidade da linguagem
e temas e da forca, na subjetividade e intersubjetividade, pela genealogia imortal dos classicos.

Mesmo que o adolescente ndo atente no estilo, de alguma forma o percebe pelos sentidos,
e eu, ao disparar dialogos, destaquei esses efeitos do texto. As caracteristicas de Os Miseraveis
"aderiram” a subjetividade como em um momento em familia. Da maturidade ao
desenvolvimento da habilidade de constituicdo dos conceitos, a adolescéncia (VIGOTSKI,

2 Pesquisa em andamento: doutorado em Educacao, na Linha de Linguagem — Experiéncia — Memoria — Formagéo
sobre estética do discurso e ensino/aprendizagem

8 A minha leitura particular de Os Miseraveis foi da edigdo integral das Américas de 1956-1957; a leitura que
realizei na escola foi a disponivel na época: HUGO, Victor. O Miseraveis. Tradugdo e notas de Regina Célia De
Oliveira. S&o Paulo: Martin Claret, 2015.
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2001), essa aderéncia de palavras e expressoes da literatura (pela igualdade etimoldgica, nao
necessariamente de sentido), gerada por sintonia ou incomodo, e a sua reformulacdo podem se
realizar no leitor e autor mais efetivamente pela profundidade e complexidade, quando
acompanhadas do incentivo e apoio de um adulto, a realizar-se pelo direcionamento, pelo
professor, da atencdo do estudante as palavras, por questionamentos e liberdade de dialogo que
buscam também pensar no contexto presente a partir do texto, o que refletira, esteticamente, em
propostas escritas da leitura. Desse espaco formativo de leitura, os adolescentes, nos dialogos
e na escrita, trouxeram o proprio contexto de vida a se buscarem nele: no geral, as meninas
assumiram tons emocionais e confessionais de suas vidas e inquietacdes, ao articula-las com o
texto, e 0s meninos racionalizaram; ambos teceram a construcao conjunta de conhecimentos.

Pela igualdade formal, as palavras da literatura e as mais frequentemente expressivas do
discurso dos alunos tocam-se e podem possibilitar um delineamento metodoldgico que os afete.
Uso o0 subjuntivo, pois ainda experimentei cerca de cinco vezes esse método baseado na
estética®, por ser necessario, antes, o treino da mente e do olhar a se habituar a essa transposicao
e “cola” ou convergéncia de elementos do espaco literario e da expressividade dos alunos ao
discurso interior docente, para entdo ser materializado em método pedagogico: “A palavra é
uma espécie de ‘roteiro’ de um acontecimento” (VOLOCHINOV, 2019, p. 129).

O modo de ler os classicos os tornou possiveis na escola publica em que trabalho, apenas
coletivamente: enquanto eu lia, formulava questbes e reflexes para desencadear didlogos.
Quando a leitura era realizada por alunos, a classe ndo prestava a atencdo e nem se expressava,
entdo compreendi a importancia do espaco da voz (LAZO, 2018) do adulto (VIGOTSKI, 2001),
o professor, na préatica de leitura e didlogo. Na leitura individual de ndo-classicos, o estilo
permitia a autonomia sem a necessidade da intervencdo de um adulto.

A pesquisa de mestrado Literatura Classica e praticas artisticas: narrativas e estudos de
uma professora acerca da formacéo do leitor adolescente (LAZO, 2018), uma das fontes deste
artigo, teve como metodologia a pesquisa narrativa (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015). Os
estudos aqui apresentados foram realizados com base em um método que criei (LAZO, 2018),
direcionado e conduzido pelo dialogo como fundamento das praticas de leitura e construcéo
coletiva do conhecimento, e por atividades artisticas e escritas das leituras, a considerar as
pausas, espacos de siléncio (BEJART, 1996) no discurso, como marcadores “vazios”, férteis a
expressividade, criatividade e sensacGes do momento presente.

Da citacdo: “Que vazio € a auséncia do ser que sozinho encheria o0 mundo!” (HUGO,
1957, Tomo V, p. 149), que na obra se refere ao sentimento de amor, extraem-se mais reflexoes
da interferéncia e inferéncia de outras leituras e do contexto de vida e da escola, pela
substituicdo de palavras e expressdes: Que vazio € a auséncia-existéncia do outro (BAKHTIN,
2011, p. 96) que sozinha encheria a minha individualidade (BAKHTIN, 2011). Individualidade
ou estilo, no sentido de Buffon (2011), acrescido da ideia de sujeito dialégico bakhtiniano
(BAKHTIN, 2016); ndo no sentido romantico ou moderno e determinista, mas de um estado
volitivo-emocional de refracdo individual que se reveste de carne interior mortal (BAKHTIN,
2011, p. 94) do confronto do mim com o outro.

No discurso, essa individualidade constituida da existéncia do outro pode manter algo de
bruto (BARTHES, 2015), um impulso que supera o determinismo social e que chamo estilo
inconsciente: “Apesar do seu requinte, o estilo tem sempre qualquer coisa de bruto: € uma forma
sem destino, ¢ o produto de um impulso [...]” (BARTHES, 2015, p. 14). E “o ritmo ¢ um
ordenamento axioldgico do dado interior, da presenca. Ndo € expressivo no sentido exato do
termo, ndo exprime o vivenciamento [...]” (BAKHTIN, 2011, p. 107).

4 Estudo que faz parte da minha tese de doutorado em andamento.
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O impulso seria, para Bakhtin, o ritmo, Unico elemento estético, em sua teoria, ndo
intencional e ideoldgico, 0 mesmo impulso de Barthes (2015)?

"O estilo € o proprio homem" (BUFFON, 2011, p. 11) dialégico: o bruto como
“localizador” e partida do estilo e reconhecimento do sujeito diante do outro, como alguém
relativamente inteiro, mesmo que em transformacdo, e ndo como um outro, ou outros,
dissociacédo que pode se caracterizar: ou, segundo a psiquiatria e a psicologia tradicionais, por
estado patologico esquizo (DSM-5, 2014) de cisdo na percep¢do do ambiente e do outro, que
gera a sensacdo de desintegracdo (DSM-5, 2014); ou, pelo viés de Winnicott (2019), por
rupturas devido a falhas ambientais que levam a sensacdo de ndo integracao do sujeito, cujos
limites saude/esquizo ndo sé@o claramente definidos. Digo relativamente inteiro, porque: “Nao
posso calcular a mim mesmo inteiramente, afirmando: aqui estou eu inteiro [...]” (BAKHTIN,
2011, p. 116), pois ha um antes e um depois da percepcéo presente.

Comparo sem igualar (estudo de doutorado em andamento), pois € diferente em grau e
tipo, a escrita fragmentada (néo integrada), em niveis semantico e ou estrutural, de adolescentes
com dificuldade de aprendizagem, com a fragmentacdo da linguagem esquizofrénica, por certa
semelhanca me direcionar a reflexdes sobre estilistica do discurso e ensino e ser desafiadora a
minha experiéncia docente. Exemplos: “/...] eu tinha observado os passaros, eu tinha feito uma
caminha ai eu fiquei para aproveitando para observar [...] (6.° A, 2021); "A horta fica localiza
a frente da casa temos ao lado algumas flores [...] (8.° A, 2021). A fragmentacéo estilistica
pode se dar apenas na escrita e no raciocinio, pois ha distanciamento do objeto lingua.

Baseio-me em Winnicott (2019) para entender certas escritas como ndo integradas em
uma unidade estrutural articulada e ou semantica. Os adolescentes estdo na formacdo da
individualidade, sendo que, por aspectos fisiologicos ou falhas do ambiente, talvez iniciadas
esteticamente pela auséncia do olhar da méde ao bebé, alguns apresentam dificuldades de
naturalizar a linguagem na aprendizagem e integra-la estrutural e ou logicamente e podem
substituir a integracao por "explosfes™ expressivas e impulsivas sobre a narratividade, como se
carimbassem sintagmas em vez de articula-los: “A gente nosso desentendimento mas eu gosto
dela, as vezes bava tem ser tem horas que nao da para aguentar” (8.° ano, 2021).

Pelo viés bakhtiniano, considero a ocorréncia de rupturas sintaticas e ou semanticas por
auséncia ou uso equivocado de conectivos e de sentidos, entre outros elementos (quando além
dos equivocos naturais a idade e com raros casos de auséncia de unidade semantica),
principalmente nos oitavos e nonos anos, como possiveis interrupcdes no angulo reativo da
percepcao e da atencdo no discurso a impossibilitar a construcdo integral da linguagem nos
padrdes esperados a faixa etaria adolescente, seja por dificuldades em geral ou patologias, cujos
niveis de bloqueio da refracdo a partir do outro s6 um especialista identificaria como existentes
e se poderiam gerar a sensacdo de perda de inteireza ¢ de “lugar”: "[,,,] a constatagdo da
proliferacdo ou dissolucédo imaginaria, quando o mundo do sujeito parece explodir em milhares
de fragmentos, perdendo a coeréncia e desdobrando a identidade formal do sujeito e de seus
semelhantes em diversas identidades autdnomas entre si” (JARDIM, 2011, p. 276). Nio sou
especialista para identificar os tipos de dificuldades, portanto busco, por um ensino criativo,
expressivo e acessivel a todos, formas de preencher lacunas que problemas fisioldgicos ou
falhas do ambiente (WINNICOTT, 2019) geram na acao integralizadora do discurso.

As ndo integralizacdes linguisticas desafiam-me por destacarem a expressividade a
narratividade: o estudante pode ser tdo impulsivo na expressdo e ou sentir os sintagmas de
"tamanhos" diferentes, que ndo ha tempo a ordenacdo e conexdo ldgicas, o que é diferente de
mero erro sintatico. Nas reproducdes teatrais de leituras, observei que as meninas reproduziram
o enredo cronologicamente, com ou sem rupturas, enquanto 0s meninos, apenas a cena do
climax, com ou sem um enredo fragmentado e parcial. Elas foram mais narrativas; eles, mais
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expressivos (LAZO, 2018): modos de atencdo diferentes (sem valor qualitativo), nao
necessariamente erros de releitura ou dificuldade de expresséo.

Na esquizofrenia, ha fragmentacdo do eu (JARDIM, 2011, p. 275) na linguagem, e 0 sujeito
ndo difere da realidade a representacéo, a tornar complexa a sua identidade, que deixa de ser uma
representacdo social inteira: “A identidade do sujeito precisa ser sustentada por uma referéncia que
se encontra além da dimensdo imaginaria, o que implica a inscricdo desse sujeito em um lugar no
mundo simbdlico, ou, em outros termos, no mundo das palavras” (JARDIM, 2011, p. 275).

Na redacdo de alguns adolescentes com dificuldades de aprendizagem, observo que ha
um olhar de distanciamento da linguagem como representacdo, semelhante ao de
esquizofrénicos, a gerar-lhes dificuldade e falta de sentido no aprender e a dar vazao a um estilo
mais impulsivo e coincidente com o ritmo pessoal do que narrativo, a exigir do professor a
reformulacédo de seu olhar e de sua metodologia.

A identidade adolescente tem a no¢do de posi¢éo constituida gradualmente e assumida ndo
apenas no imaginario, mas no mundo concreto, representada pela linguagem. “Resta ao professor
ajudar nesse processo de nascimento da individualidade linguistica do aluno por meio de uma
orientacao flexivel ¢ cuidadosa” (BAKHTIN, 2013, p. 43). Na leitura, o adolescente €
imaginativo, porém ndo se perde no imaginario, porque se sente com certa inteireza, mesmo que
em constituicdo (mais intensa na adolescéncia, mas incessante na vida) da individualidade, e
compreende, menos ou mais, a representacdo, os simbolos e a mobilidade entre os espagos de
imaginacdo, ficcdo e realidade. Pela literatura, transporta-se integralmente ao papel de
personagem de si e se compreende no jogo temporal de ir e vir e de constituicdo do espaco fabular,
marcado pelo movimento temporal dos verbos, a configurar um todo orgéanico do género textual.
N&o ha esquizo na totalidade de um género textual, por mais que haja "explosdes™ espontaneas
internamente; hd um sujeito que atribui inteireza, conclusibilidade (BAKHTIN, 2016), pelo
menos por momentos, aos enunciados e géneros da linguagem, cujas rupturas internas, marcam
um estilo mais expressivo do que narrativo, como em pinturas abstratas.

Do estilo, pois, € possivel depreender o tipo e graus de “presenca” de um autor representado
enquanto consciéncia relativamente inteira na linguagem: pela légica ou pela expressividade.

Ha coincidéncia do impulso expressivo com o ritmo bakhtiniano (BAKHTIN, 2011) na
expressividade adolescente?

Ao relacionar individualidade e linguagem, é possivel uma sensivel unido das ideias de
Bakhtin (2011) e Barthes (2004), paradoxo de vida e morte que, dosadas, podem conversar.

O autor morre, mas entendo que parcialmente, ao deixar a sua marca axioldgica, e a lingua se
mostrar viva e falante enquanto desenha a “quatrivocalidade’: autor/narrador/personagem/leitor (para
"brincar" com o termo bivocalidade de Bakhtin). Para Barthes (2004), ha um sujeito-autor-morto, ao
se colocar no campo efémero do prazer e do desejo e dar vida a uma linguagem-estrutura-falante com
sentidos atribuidos pelos leitores; para Bakhtin, ha um sujeito-autor-falante dialdgico que ndo morre
completamente, porque é esteticamente ativo (BAKHTIN, 2011, p. 97) ao deixar marcas ideol6gicas
de autor-criador, cuja consciéncia sua e do outro dao voz e vida a linguagem, mas ha morte no
acabamento, na memoria: “[...] o processo de enformagdo € um processo de memorizacgéo [...] e que
¢ [...] uma forma de acabamento estético do individuo” (BAKHTIN, 2011, p. 119-120).

Do olhar ao estilo dos classicos literarios enquanto possibilidade de formacédo de uma
“interindividualidade™: literatura, docente e discente, partiu este estudo, pelo intenso trabalho
estilistico que os caracteriza como férteis as marcas de individualidade: “Mas nem todos os
géneros sdo igualmente aptos para refletir a individualidade na lingua do enunciado, ou seja,
nem todos s&o propicios ao estilo individual. Os géneros mais propicios sdo os literarios [...]”
(BAKHTIN, 1997, p. 284). A arte é o campo mais fértil da expressividade. O enredo e 0 estilo
sdo a "etimologia” pela qual os sentidos se instalam e refazem nos novos enunciados.
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Desse contexto, busca-se, nas aulas de portugués, o dialogo estético entre a literatura, a
realidade da docente e a da escola, como fonte de elementos de afeto e de criacdo e aprendizagem
que desenham um todo “organico” e dialdgico; objetiva-Se estabelecer pontos sensiveis de
contato (como pela categoria palavra), troca, incorporacédo e reelaboracdo de conhecimentos
entre os integrantes do espaco de aprendizagem, o que ndo é simples, porque exige ir além dos
espacos fisico, psicologico e social postos, sem os deixar de lado, pois é deles que se pode partir
com um significado legitimo. Esse ir além, situo-o no espaco literario como percurso transicional
entre realidade e ficcdo e vice-versa; e como movimento de insercdo no campo ficcional pela
forca imaginativa e de retorno, diluicdo e reconstituicdo de um eu modificado, porém ainda com
a sensacao de integridade na pluralidade discursiva (LAZO, 2018).

Expressividade, metodologia e pratica

Diferencio da expressividade intencional a expressividade natural dos adolescentes
(reflexo espontaneo), pelas marcas recorrentes em seus discursos, e que 0s podem indiciar como
autores; a intencional € a expressividade consciente que pode haver nos textos de adolescentes,
mas sem o dominio linguistico e sofisticagéo.

Dias apos a leitura de Os Miseraveis, pedi aos alunos que compusessem um poema de quatro
estrofes de quatro versos de temas discutidos nos didlogos dela e que depois escrevessem
comentarios deles associados a sua realidade, pela memoria e articulacao do lido, discutido e vivido.
Tomei do texto a palavra belo, e derivadas, como delineadora de um percurso de dialogo e pratica
de atividades, pois a mesma palavra estava em pauta em outras disciplinas, por conta de alunas que
ndo queriam almocar para ficarem com o corpo bonito. Aproveitei, entdo, as palavras do campo
semantico de beleza e bonito de Os Miseraveis, e, em outros momentos, dos comentarios de beleza
corporal pelas meninas, e propus o estudo dos géneros midiaticos e de propaganda; elaborei
atividades escritas e orais a partir dos conceitos da palavra belo em correlacao reflexiva e contextual
com a ideia das alunas de belo e beleza, como em préaticas que envolveram a estética do belo, como:
escrita de poesias, declamacdes, entrevistas, entre outras direcionadas pela e a palavra belo.

Em um questionario, uma aluna escreveu: “O que seria belo para vocé? Essa pergunta foi feita
pela professora de Lingua Portuguesa. Em minha mente surgiram muitos pensamentos que me fazem
refletir a todo o instante” (8.° A, 2017). Esse refletir a todo instante (LAZO, 2018, p. 94) pode ficar
marcado pelo resto da vida, porque parece ter permanecido na memdria de forma ativa.

A pergunta mencionada pela estudante fora realizada durante a leitura coletiva de Os
Miseraveis no Meliponario da escola, em momento descontraido e de livre participacdo. O
dialogo fluia sem a preocupac¢édo com a quantidade de texto que seria lida. A pratica deveria ser
esteticamente agradavel. A etimologia de belo variou de sentido conforme os valores Ihe eram
atribuidos pela fala dos alunos e pela relagdo que com ela estabeleciam, articulada com os
sentidos do trecho lido da obra; o significado da palavra foi reinstalado no enunciado, por
guestionamentos que lancei, transcritos a seguir:

Por que o belo seria til? O belo, como ele pode ser til para nds? A gente
foi ver os pintinhos. Vocés acharam bonitos os pintinhos? E o que que é ser
fofo? Ter bochechona? (Um aluno havia citado que um bebé é fofo, porque
tem bochechas grandes), O pintinho... Ninguém quis pegar, apertando?
(Surgiu a fala de uma aluna, com referéncia a sentidos tateis relacionados ao
conceito fofo), [Os pintinhos.] Eles eram lindos e fofos, né? O bonito e fofo
sdo termos idénticos? Tem como ser feio e fofo? Uma abdbora é fofa? Se o
bichinho de pelucia e a almofada séo fofos, por que a abobrinha néo é fofa?
(referi-me a plantacdo de abdboras da turma), Entdo vamos pensar nessa
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relacdo de belo, perfeito. Ai eu chamo o meu namorado...: — Nossa, vocé é
perfeito! Serd que t6 dizendo que ele é bonito? Se eu disser pro meu
namorado: — Ai, vocé é tdo lindo! Entdo serd que ele é perfeito? Sera que
estou dizendo que ele é bonito? (LAZO, 2018, p. 94).

Costuraram-se os sentidos da literatura com os da fala dos adolescentes, cujo objetivo ndo
eram respostas, mas pensar sobre o papel assumido na vida pratica a partir das concepcoes,
reflexdo que em outras aulas convergiu a novos questionamentos langados por mim: “Por que
passar fome para ficar bela?”; “Por que e para quem?”; “A quem responde essa minha
ac¢do?”; “O corpo muito magro é belo para quem?”; “Como o belo é belo e por qué?”.

Realocar a palavra em novos sentidos direcionou o dialogo, as atividades e a metodologia.
Aproveitei a palavra belo de Os Miseraveis refletida na palavra belo do discurso estético das meninas
para mudar a metodologia das aulas seguintes: de belo, cada estudante deveria escrever uma
mensagem bela na forma e no tema, para o que deveriam caminhar pela area de lazer arborizada e
observar o que lhes era belo e, a partir dai, desenvolver a mensagem, a poder Ihe atribuir outros
sentidos de belo, conversados nas aulas. Da contemplacéo e da reflexdo da palavra belo, outras
propostas partiram, do que outras palavras se fizeram expressivamente vivas nos discursos da turma.

A ideia de literatura como método didatico e de busca da constru¢édo da individualidade
do adolescente pela estética discursiva partiu das reflexdes e praticas de leitura de classicos
literarios, de escrita e de atividades artisticas associadas a elas. Havia adolescentes que durante
as leituras enxergavam o proprio modo de ser e a sua realidade na personagem, mesmo quando
a discussao era, por exemplo, sobre o Bispo Myriel, personagem de Os Miseraveis, cuja vida
eclesiastica, aparentemente, nada tinha em comum com a vida desses adolescentes, apesar do
que o interesse pelo personagem, contrariamente a minha expectativa, estabeleceu e conduziu
um dialogo interessado, reflexivo e critico. Da leitura da descri¢do da vida do Bispo, uma aluna
escreveu: “Preste atencdo no mundo que esta a sua volta, tente dar mais atencao, porque um
dia vocé vai falar que ndo soube aproveitar o que realmente foi bom!...” (8.° A, 2017).

Nos dialogos, esses jovens leitores buscavam se constituir. Compreendiamos juntos o
sentido do texto e, ap6s a sua compreensdo, o0 aluno associava fatos e situagdes com as de sua
vida, além de marcar, no discurso, suas impressées e modos de ver coincidentes com outras
situacOes aparentemente ndo relacionadas ao texto e que envolviam palavras, davidas, intencdes
pessoais, entendimentos, acbes, desejos e receios. Por exemplo, de Os Miseraveis, a mesma
aluna percebeu a articulagdo passado/presente: “E esse livro realmente tah fazendo com que eu
pare e pense sobre algo que realmente jah aconteceu e que até hoje algumas coisas acontece;
e e dificil as pessoas pegarem um livro e sentir uma sensacdo assim, de parar e pensar
realmente no que esta acontecendo ou no que jd aconteceu!...” (8.° A, 2017). Outro trecho
ilustrativo da sensac¢do de apropria¢do do que foi escrito no passado: “A resposta €: que 0sS
classicos nunca vai ter uma resposta correta, e sim ele pode ser as palavras saida de nossas
bocas.” (8.° A, 2017). A aluna escrevera esse trecho em resposta a minha pergunta: “Apos
conversarmos sobre o que € classico, em aulas anteriores, 0 gue vocé entende por cldassico?”
Ela sente que o que é lido do texto também sai da sua boca, da sua realidade.

A estudante atentou no aspecto temporal. O que pensa se compde de vozes de sua inter-
relacdo com o mundo, mas como sente, foca, assimila, articula, organiza, escolhe, combina é
particular, é da subjetividade que estabelece da pluralidade discursiva (BAKHTIN, 2013, 2011).

A atencdo marca "pegadas” na linha de ser, falar e escrever sintonizadas aos tons e ritmos
pessoais, com destaques e apagamentos gerados pelo ritmo e pela inter-relacdo discursiva e social,
a determinar um estilo. O adolescente ainda ndo tem dominio gramatical da lingua, porém ha
adolescentes que deixam marcas inconscientes, ou ndo, que lhes identificam a autoria. Por exemplo,
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uma estudante traz, como repeticdo de palavra e tema em seus escritos, a tristeza, além do tom
autobiografico: “Eu deduzi 'tristezas’ porque a sinopce ja me passou uma coisa diferente do comego
do livro. Mas ai, comecamos ler e ouvi uma frase que me tocou e ainda mais me enterecou em ler
ele” (8.° A, 2017). Pela palavra tristeza, a literatura e a adolescente se tocaram.

Outra caracteristica de autoria de seus textos é o dialogo consigo ou com o enunciado:
“Por que ler? Ji me fiz essa pergunta muitas vezes... (reproduziu a pergunta do enunciado). A
palavra sensacdo é constante em seus didlogos e textos: Eu tive uma sensacéo 6tima pelo fato
deu ter aprendido a ler naqueles dias; Eu escolhi os miseraveis, porque o0 nome despertou umas
sensasdes boas sobre o livro; Eu senti que 'Os miseraveis' me passou uma sensacao boa e
também revelou uma parte das 'tristezas da vida'”.

Considerac0es finais

Ser leitora de classicos e deles trazer reflexdes a sala de aula levaram-me a pensamentos
que ndo isolam a leitura da escrita, mas as associam em um campo significativo integral, pois
semelhante a forma como os estudantes liam e focavam os temas, também escreviam. Além de
a escrita receber a influéncia da leitura nos adolescentes mais atentos, como focavam certos
elementos desta nos dialogos, era reproduzida naquela. E como cada estudante lia e escrevia
seguia um ritmo proprio que lhe direcionava a atencdo, mas que também era direcionado por
ela, em uma inter-relacdo ritmica a compor tessituras de sentido, conforme a realidade externa
e interna do sujeito, o que se observava pela reproducéo de vocabulario da leitura, de temas e
de estruturas sintaticas na escrita, mesmo que sutilmente.

Ao olhar as caracteristicas estilisticas autorais dos alunos, percebi que eles sentiam como
se eu os valorizasse a partir dos meus comentarios. Ai esta o risco de simplesmente considerar
erros os equivocos no emprego estilistico sem o cuidado em como corrigi-los: o texto € como
se fosse um meio a colocacdo do adolescente no mundo, um espelho, uma segunda pele,
conforme percebe a valorizacdo que recebe do outro, j4 que “o autor se torna proximo da
personagem onde ndo ha pureza da autoconsciéncia axioldgica” (BAKHTIN, 2011 p. 175): os
adolescentes, pela imaturidade para assumir responsabilidade consciente, tomam o texto como
sua propria imagem; e a palavra pode Ihes assumir status de “personagem” ¢ reflexo. Ao olhar
a detalhes comuns a cada autor, encontrei um caminho fértil, ainda experimental, de
aproximacdo e inter-relacdo com o adolescente-autor e leitor no processo de aprendizagem. O
mais dificil e sensivel foi e é consertar os erros de sintaxe e de expressividade na escrita, sem
anular o estilo, e ainda identificar quando se trata de mero erro, ou de uma proposta intencional
expressa equivocadamente e que, portanto, requer outros cuidados.

Contextualizo as minhas turmas do sexto ao nono anos, de 2017 a 2021, quanto aos
habitos individuais de leitura, a partir de um parametro de dados obtidos em minhas atividades
no 8.° A (2017): sete alunos liam com frequéncia livros e revistas; nove, de vez em quando;
um, nunca,; e sete ndo responderam (LAZO, 2018, p. 109). Era a minha turma com mais leitores
(a escola disponibiliza uma biblioteca razoavel que estava interditada em 2017).

Dessa realidade, a leitura coletiva possibilitou a associacdo e amplia¢do da préatica de leitura
e escrita, e o didlogo, o metodo possivel as correcbes textuais, sem apagamento das intencbes do
estudante e autor. E dificuldades ha, pois, como ja mencionado, o0 texto pode se apresentar ao
adolescente como a sua segunda pele, o que Ihe pode parecer desrespeitoso quando solicitada a
mudanga, e entdo a nega, ao alegar que a construcao sintatica que utilizara ndo seria simplesmente
um erro e, sim, uma inten¢do, como nesta colocagéo oral: “Mas € para deixar assim. Nao quero
que mude.”’; “Mas eu quero assim.”’; “Ah! Vou deixar assim mesmo” (LAZO, 2018, p. 129).

LINHA MESTRA, N.46, P.291-300, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2022N46P291-300, JAN.ABR..2022 298


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2022n46p291-300

A LITERATURA CLASSICA NA FORMAGAO DO LEITOR ADOLESCENTE NA ESCOLA

As correcdes precisam ser feitas, mas com cuidado e didlogo para apresentar solucdes ao
adolescente de como pode expressar as inten¢des na linguagem, cujo objetivo, além do ensino da
lingua, é ndo eliminar a pratica da intencionalidade, mas incentivar a preocupacao estética e torna-la
visivel. A intencionalidade objetivada pode ser um campo estético fértil de ensino/aprendizagem. A
leitura pode ser conduzida igualmente pelo didlogo democratico. Como diz Proust (2003), o leitor
também pode desenvolver a forca de singularidade, o que se entende como ideal de liberdade de ser
e tornar-se, € a nao, simplesmente, se deixar “contaminar’ por ideias lidas, sem reflexao: “um espirito
original sabe subordinar a leitura a sua atividade pessoal.” (PROUST, 2003, p. 46).

Enfim...

Pela leitura coletiva de classicos na escola, observou-se que ha esfor¢o, em nivel de nocéo
temporal, na articulagdo antigo/moderno, o que propiciou o trabalho de movimento narrativo em
relacdo ao movimento de vida, tornando-se a leitura uma releitura da propria realidade a refletir-se na
escrita, em um espaco discursivo do sujeito, a partir de sua historia e da realimentacéo do antigo.

Entendi a literatura classica como um meio de vivéncia importante pelo dialogo e de construcéo
conjunta e viva do conhecimento, devido a sua dificuldade de leitura individual pelos adolescentes;
além de instrumento e recurso metodologico, espaco de conhecimento e de ensino/aprendizagem, e
que se constitui do movimento das palavras no tempo e no espaco, de, como quis dizer o Prof. Dr.
Alceu, palavras cheias de experiéncia: “Va viver primeiro [...]” (LAZO, 2018, p. 36).
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