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Resumo: Ancorados na Analise de Discurso de Matriz Francesa, na Teoria Sécio-Histdrica do
Letramento e nas Ciéncias da Educacdo, apresentamos resultados parciais de pesquisa de
mestrado, que investiga a relacdo que sujeitos-professores do ensino fundamental | estabelecem
com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. Buscamos conhecer as implicacoes
dessas relacdes para os fazeres pedagdgicos.

Introducéo

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), bem como o0s
computadores, notebooks, smartfones e tablets, proporcionam um conjunto de informacoes e
ferramentas que oferecem possibilidades de constru¢cdo do conhecimento no espaco escolar
pelos professores-alfabetizadores. Por esse motivo, instauraram-se novas perspectivas para o
trabalho pedagogico.

Fundamentamo-nos teoricamente na Analise de Discurso de matriz francesa pecheutiana,
(AD), e em seus principais expoentes (PECHEUX; ORLANDI), na teoria socio-histérica do
letramento, nas ciéncias da educacdo e, em especial, na area de formacdo de professores. A
constituicdo de nosso corpus se deu a partir de depoimentos de 30 professores do ensino
fundamental, participantes do projeto de extens&o universitaria Ribeirdo Cultural, realizado em
2015, no ambito de uma universidade publica paulista.

Os professores em seus depoimentos discorreram sobre suas relagcdes com as TDIC e,
também, sobre suas praticas pedagdgicas escolares. As observac6es das aulas ministradas por
esses mesmos 30 professores também integram 0 nosso corpus.

A partir desse amplo espago discursivo (MAINGUENEAU, 2005), foram selecionados
recortes e, deles, sequéncias discursivas de referéncia (SDR), tais como pensadas por Courtine (2016).

Para tanto, os professores responderam a perguntas sobre suas relagdes com as TDIC e
também sobre suas praticas pedagdgicas escolares, em particular, com o uso das TDIC.

Compreendendo o (per)curso tedrico metodoldgico

A AD, disciplina de interpretacdo, busca compreender o movimento do simbolico da
lingua constituido pelo homem e sua historia materializados pelo discurso, seu objeto de
analise, no qual se inscrevem as inter-relacdes do real, do social com o sujeito historico, é a
materialidade linguistica, o discurso, a palavra em movimento, e, ao estuda-los, pode-se
observar 0 homem falando na sociedade (ORLANDI, 2009). Destarte, podemos analisar as
posicdes ocupadas pelos sujeitos e as formacg6es discursivas (FD) nas quais se inscrevem. A
ideologia exerce sua funcéo sobre o sujeito, e este enuncia de acordo com a posic¢éo ideoldgica
que sustenta sob as formacdes ideoldgicas (FI), que agem e fornecem realidades e sentidos
universais as FDs discursivas. Nas palavras de Pécheux (2014, p. 147) “[...] os individuos sdo
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“interpelados” em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas formagdes discursivas
que representam “na linguagem” e pelas formagdes ideoldgicas que lhe sdo correspondentes.”

A lingua em funcionamento fornece a AD o movimento dos sentidos, e nesse entremeio
buscamos “compreender como um objeto simbolico produz sentidos, ndo a partir de um gesto
automatico de decodificacdo, mas sim como um procedimento que desvenda a historicidade
contida na linguagem, em seus mecanismos imaginarios”. (ASSOLINI, 2003, p. 10)

A perspectiva socio-historica do letramento estuda as transformacdes sdcio-historicas e
ideoldgicas que ocorrem em uma sociedade atravessada pelo uso de um sistema de escrita. O
conceito de letramento € pensado como processo dentro de uma concepgdo de praticas sociais que
se interpenetram e se influenciam. Por esta razdo, os estudos de Tfouni diferenciam alfabetizagéo
de letramento, e, por defini¢do “[...] o letramento é um processo cuja natureza € SOCi0-historica”
(TFOUNI, p. 31, 1995), isto é, vem antes da escrita (alfabetizacéo). Sendo assim, o letramento nao
se restringe a esfera do individual, como €é o caso da alfabetizacéo, considerando a existéncia e a
influéncia do cddigo escrito, isto é, o letramento esta inserido em um continuun (TFOUNI, 1992).
A pesquisadora entende que em uma sociedade letrada todos os individuos estdo expostos direta ou
indiretamente a escrita e fazem uso das préaticas sociais letradas.

Tendo em vista 0 argumento acima apresentado, entendemos ser pertinente questionar: o
que estamos desenvolvendo nas escolas, a informagéo ou e/ou o conhecimento?

Devido as transformacges socio-histéricas, podemos falar com (KLEIMAM, 2007), em
maltiplos letramentos. Emerge assim, o letramento digital na contemporaneidade. Apesar de
ser um conceito em desenvolvimento, compreendemos o letramento digital como uma
modalidade do letramento, atravessado por um sistema de escrita no/pelo digital na relagcdo com
0s processos discursivos sdcio-historicos e ideoldgicos para a producdo de sentidos.

Na esteira do letramento enquanto processo, as ciéncias da educacdo também
compreendem o trabalho com as TDIC como um processo, ao afirmar que as

novas tecnologias da informacdo ndo sdo simplesmente ferramentas a serem
aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos. [...] O que caracteriza a atual
revolugdo tecnoldgica ndo é a centralidade de conhecimentos e informacéo,
mas a aplicagdo desses conhecimentos e dessa informacéo para a geracéo de
conhecimentos e de dispositivos de processamento/ comunicacdo da
informacédo, em um ciclo de realimentagdo cumulativo entre a inovacao e seu
uso. (Castells, 1999. p. 69) grifos nossos

Para ampliar o debate sobre a informagéo e o conhecimento nas escolas, Pimenta (p. 22,
1999) direciona o trabalho pedagogico:

é preciso operar com as informagdes na direcdo de, a partir delas, chegar ao
conhecimento, entdo, parece-nos que a escola (e os professores) tem um
grande trabalho a realizar com as criancas e 0s jovens, que € proceder a
mediacdo entre a sociedade da informacdo e os alunos, no sentido de
possibilitar-lhes pelo desenvolvimento da reflexdo adquirirem a sabedoria
necessaria a permanente construcao do humano.

Nosso (per)curso tedrico metodoldgico subsidia nossa analise discursiva na direcdo de

investigar como os sujeitos-professores sentem, percebem, lidam, com os seus saberes no
entremeio com as TDIC.
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Alguns gestos interpretativos: observando o movimento dos sentidos

Recorte 1 -S1

S1: “Eu sei que tenho baixissimo nivel de letramento digital, mas ndo dou conta de aprender
mais nada. A vida no magistério cansa, eu me sinto muito sobrecarregada, na realidade, eu sou
sobrecarregada, assim como muitas e muitas professoras neste pais. Tinham gue dar um curso
pra gente, um curso bom, basico, que comegasse do zero mesmo, quero dizer...”.

Iniciamos nossa andlise destacando a sequéncia discursiva  de referéncia (SDR) n&o dou
conta de aprender mais nada. O sujeito-professor S1 inscreve-se em FDs que o levam a entender-
se como um profissional incapaz de aprender outros e novos saberes e conhecimentos. Essas FDs
remetem a FIs que nos permitem pensar nas condi¢des de trabalho do professor, que, neste caso,
mostra-se sem entusiasmo para aprender e vivenciar experiéncias de formacéo continuada.

A enunciacgdo do sujeito-professor traz indicios que assinalam em seu interdiscurso que
sdo produzidos efeitos de sentidos do discurso pedagogico autoritario (DPE), reverberado em
sua fala. Frequentemente ouvimos opinides no senso comum sobre o professor que “tem que”
no ambito escolar “dar conta” das mais diversas intercorréncias. Quando ele diz ndo dou conta
de aprender mais nada deixa, no fio do discurso, elementos implicitos como o “tem que” e,
também, o quanto lhe afeta negativamente o autoritarismo “em que a reversibilidade tende a
zero, estando o objeto do discurso oculto pelo dizer, havendo um agente exclusivo do discurso
e a polissemia contida. O exagero é a ordem no sentido militar, isto é, o assujeitamento ao
comando.” (ORLANDI, p. 154, 2011)

O analista de discurso, ao dialogar com a pratica social, tece hipdteses a partir de
regularidades discursivas deduzidas do corpus. A cada nova ocorréncia possibilitam-se novos
contextos e/ou outros sentidos. O discurso sempre € “objeto de retomada” e, consequentemente,
amemoria é reconstruida na enunciacdo (ACHARD et al., p. 17, 1999). Sendo assim, a memoria
é sempre atualizada e, em muitos casos, causa desconforto.

Nesse ponto, faz-se necessario lembrar que os elementos enunciativos dos implicitos regulam
e retomam sempre que imersos em uma situacao, pois trabalham “mediando as reformulagdes que
permitem reenquadra-los no discurso concreto” (ACHARD et al., p. 14, 1999), como materializado
nos recortes eu me sinto muito sobrecarregada, eu sou sobrecarregada.

Com Tardif (2000), constatamos que aprendemos na escola e fora da escola numa relagéo
de interdependéncia continua. Fora da escola “temos uma forma de relacdo com o mundo, com
0s outros, com o saber, com a linguagem, com o tempo, que ¢ diferente daquela que se encontra
na escola.” (CHARLOT, p. 161, 2013) O saber advém de muitas relagdes, um processo
heterogéneo que acontece sob maltiplas formas e nega qualquer imposicéo de regras ou técnicas
para se estabelecer.

O sujeito-professor mostra-se exaurido e, mesmo estando na dimenséo dos saberes que é
inerente a sua profissdo, rechaca qualquer possibilidade de um novo saber e, por isso, tenta
ocupar uma posicdo passiva frente as TDIC.

No atual contexto socio-historico da poés-modernidade, os alunos possuem expectativas
gue transcendem a mera transmissdo de informac@es, por parte do sujeito-professor. Esse
profissional, além de dispor de conhecimentos gerais das Ciéncias da Educacao, e especificos
de sua area de atuacdo, precisara saber trabalhar com os recursos tecnoldgicos, adequando-o0s
as demandas atuais dos sujeitos-estudantes, pois as “praticas técnicas sdo determinadas no
sentido de receber da exterioridade uma demanda, e sdo determinantes na medida em que € o
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conjunto das possibilidades que elas abrem que torna possivel a existéncia de uma demanda”
(PECHEUX APUD HENRY, p. 20, 2014).

Na sequéncia, chamou-nos atengdo a SDR Tinham que dar um curso pra gente, um curso
bom, basico. A expressdo Tinham que indicia 0 DPE autoritario. Esse professor fica a mercé de
Fls que o levam a pressupor que a responsabilidade de sua formacdo profissional é de outro
sujeito ou instituicdo. O sujeito-professor S1 remete-se a quem o0 emprega e é levado a justificar
0 seu ndo-saber técnico pela l6gica do mercado. Dardot e Laval (p. 16, 2016) contribuem e
entendem que “com o neoliberalismo o que esta em jogo ¢ nada mais nada menos que a forma
de nossa existéncia, isto €, a forma como somos levados a nos comportar, a nos relacionar com
0s outros € com nds mesmos.”

Os efeitos de sentidos neoliberais embagam a viséo do sujeito-professor e este é capturado
ideologicamente esquecendo-se que o seu “saber profissional estd, de um certo modo, na
confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da
sociedade, da institui¢do escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacao etc”.
(TARDIF, p. 215, 2000) O saber na esfera social pode tecer aprendizados na relagdo com o
mundo e com os outros, Charlot (p. 167, 2013) complementa ao afirmar que “a educagdo ¢ um
triplo processo: um processo de humanizacao, de socializagao, de subjetivacdo/singulariza¢do.”

Finalizamos esta secdo com Levy, contrapondo a insisténcia de efetivagdo do discurso
técnico “[...] € preciso ir mais longe, ndo ficar preso a um ‘ponto de vista’ [...] para abrir-Se a
possiveis metamorfoses sob o efeito do objeto” (p. 11, 1999).

Considerac0es finais

Os resultados parciais assinalam que as FDs nas quais 0s sujeitos-professores se
inscrevem sdo atravessadas por discursos-outros, como o neoliberal, ao reduzir o processo
ensino-aprendizagem a uma funcgéo técnica. Tal situacdo coloca o sujeito-professor em um
estado de tenséo: ser técnico ou favorecer a ‘destecnicizac¢do’ pelas relagdes humanas e naturais
que o constituem. A influéncia tecnicista pede por acOes imediatistas e faz com que o0s
professores ndo se entendam como profissionais capazes de lidar com o que pressupdem como
dificuldades. Eles séo envolvidos por esse discurso tecnicista e esquecem-se de que os alunos
chegam a escola com algum nivel de letramento digital que pode ajudar a desenvolver praticas
pedagdgicas que considerem a memdaria discursiva dos alunos, o que os levaria, professores e
alunos, a se identificarem com sentidos aos quais se filiam.
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