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Resumo: Neste trabalho, analisamos o recorte “Literacia Familiar em dez pontos” do programa
Conta pra Mim, do Governo Federal. Fundamentamo-nos na Analise de Discurso Pecheuxtiana
e na Teoria Sécio-Historica do Letramento.
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Abstract: In this work, we analyze the clipping “Family Literacy in ten points” of the Conta
pra Mim program, of the Federal Government. We are based on the Pecheuxtian Discourse
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Resumen: En este trabajo, analizamos el recorte "Alfabetizacion Familiar en diez puntos" del
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Introducéo

Este artigo destaca a problematizac¢ao do conceito de literacia abordado no material “Guia
de Literacia Familiar” do programa Conta pra Mim, langado pelo Ministério da Educacao
(BRASIL, 2019). Para uma melhor anélise, fizemos um recorte desse Guia, focando os dez
pontos que integram esse material, intitulado “Literacia Familiar em dez pontos™.

O conceito de literacia esta presente em diversos documentos oficiais que séo difundidos pelo
Governo Federal, no entanto, usa-se uma concep¢do confundida com a de letramento, a qual, na
perspectiva discursiva, se contrapde a literacia por compreender que o processo de letramento
envolve praticas sociais letradas e ndo trata de singelas habilidades de codificacdo e decodificacao.

Com base na Anélise de Discurso de Matriz Francesa Pecheuxtiana (AD) e na Teoria Socio-
Historica do Letramento, compreendemos que o sujeito é sdcio historicamente determinado, isto é,
suas vivéncias, experiéncias, tradicOes e cultura sdo constitutivas e permitem a compreensao das
formacdes discursivas em que ele se inscreve, para a producao de seu processo discursivo.

Essa ideia se torna mais clara quando relacionada a uma reflexdo encontrada no livro
“O Pequeno Principe” (SAINT-EXUPERY, 2009), pois, no momento do dialogo com a
Raposa, € destacado que, ao cativa-la, esta se torna Unica, diferente de todas as outras. Assim,

1 Universidade de S&o Paulo — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeiro Preto.
2 Universidade de So Paulo — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeiro Preto.

LINHA MESTRA, N.46, P.570-582, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2022N46P570-582, JAN.ABR..2022 570


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2022n46p570-582

UMA ANALISE DISCURSIVA DO PROGRAMA “CONTA PRA MIM”: PROBLEMATIZANDO AS...

0 sujeito ao ser cativado pelas questdes histdricas, sociais, ideoldgicas, culturais e pela lingua
que rege a sociedade, se torna Unico e suas histdrias constituem-se em memorias que seréo
mobilizadas em seus processos de interacao.

O programa Conta pra Mim, publicado por meio da Politica Nacional de Alfabetizacéo
(PNA)3, traz em seus materiais que as praticas de literacia referem-se as habilidades de leitura
e escrita e o “Guia de Literacia Familiar” apresenta diversas praticas a serem realizadas pelos
pais, ou por aqueles que ocupam essa funcao.

Ao direcionarmos nosso olhar para esse Programa, que ainda estd em vigor, nos
perguntamos se as préticas de literacia podem contemplar toda a complexidade dos sujeitos e
considerar aquilo que o cativa. Dessa forma, partimos em busca das interpretacbes com o
objetivo de apresentar a problematizacdo do conceito de literacia conforme abordado no topico
“Literacia Familiar em dez pontos”, presente no Guia.

A perspectiva discursiva sobre o ato de ler e produzir sentidos

Ler infatigavelmente o texto analisado é a regra de
ouro do analista.
Antonio Candido

Ler € um ato de construcdo de sentido e, portanto, constitui efeitos de sentido ao leitor. E, a
partir dos estudos de Michel Pécheux e do desenvolvimento da Anélise de Discurso de Matriz
Francesa Pecheuxtiana (AD), ndo ¢é possivel pensar em um sujeito ja dado, pois “o efeito ideoldgico
‘sujeito’, pelo qual a subjetividade aparece como fonte, origem, ponto de partida ou ponto de
aplicacio” (PECHEUX, 2014, p. 121), possibilita ao sujeito filiar-se & determinada ideologia ou outra.

Diante disso, se faz necessario o uso da AD como aporte tedrico e metodoldgico desta
pesquisa, entendendo que é possivel uma andlise que nao se detém no contetdo das palavras,
mas no funcionamento do discurso, assujeitamento da produgdo dos sentidos e mecanismos
ideoldgicos que estdo presentes na escrita e na fala (ASSOLINI, 2008).

Na perspectiva de Pécheux (2014, p. 121), a ideologia “constitui os individuos em
sujeitos”. Compreendemos que a ideologia existe sob o aspecto de formacdes ideoldgicas, que
comportam as posigdes de classe, pois “os objetos ideologicos sao sempre fornecidos ao mesmo
tempo que a “maneira de se servir deles [...] os interesses de classe aos quais eles servem”
(PECHEUX, 2014, p. 121). Assim, para o autor, na sociedade ha uma ideologia dominante e o
que predomina é a reproducdo das relagbes de producdo, visando manter as mesmas ideologias
(PECHEUX, 1996; ALTHUSSER, 1992). Apoiados nos estudos de Althusser (1992),
entendemos que o Estado é um aparelho de estado, uma maquina de poder. E é por essa ideia
que tal autor esclarece o conceito de Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE) (PECHEUX, 1996;
ALTHUSSER, 1992). E possivel encontrar o AIE sob aspectos de regides, conforme afirma
Althusser (1992, p. 68), “AlE religioso; AIE escolar; AIE familiar; AIE juridico; AIE politico;
AIE sindical; AIE da informacgao; AIE cultural”. Nessa perspectiva, Pécheux (2014) destaca as
contradicGes ideoldgicas, pois cada um se inscreve em diferentes formacdes ideologicas.

Ao considerar que os sujeitos se inscrevem em diferentes formacdes ideoldgicas e
assumem diferentes posicdes ao falar, devido a essas filiagdes (PECHEUX, 2014), entendemos
que os gestos de leitura dos sujeitos sdo subjacentes, ou seja, toda leitura ira depender das

3 A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), implementada por meio do Decreto N° 9765 em 11 de abril de 2019, é uma
politica publica que convoca a Unido e os Estados a estabelecerem o compromisso com uma alfabetizacdo pautada em
evidéncias cientificas, isso implica no desenvolvimento e implementacao de programas e a¢des que tenham por finalidade
melhorar a qualidade da alfabetizacdo em todo o territorio brasileiro nas diferentes modalidades da educacéo basica.
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praticas silenciosas e das espontaneas que produzem efeitos sobre o sujeito, a partir de uma
escrita (PECHEUX, 2007). E pertinente retomar a concepcao de que, no processo discursivo, o
sujeito tem a ilusdo de inaugurar sentidos e constituir novos dizeres, pois o sujeito é constituido
pelos esquecimentos que devem ser considerados pelo analista (os esquecimentos 1 e 2); 0
primeiro, da ordem ideoldgica, foca que o sujeito possui a ilusdo de ser a origem de seu proprio
dizer, ou seja, o sujeito tem a ilusdo de que é o primeiro a falar, e isso reforca a ideologia
dominante que opera na sociedade (PECHEUX, 1996, 2014), o segundo esquecimento é da
ordem da enunciaco, ou seja, que algo s6 pode ser dito desta maneira (PECHEUX, 2014). Com
isso, 0 ato de ler esta entrelagado ao contexto historico e, consequentemente, ao poder, e aqui
traz-se os AIEs, que produzem a memodria coletiva de uma sociedade (PECHEUX, 2007).

Nesse viés, a AD entende o discurso como “efeito de sentidos entre interlocutores”
(ORLANDI, 2015, p. 20). Visto que os sentidos sdo multiplos e variados, o sujeito ndo € homogéneo,
portanto os sentidos ndo sdo constituidos, apenas, com a leitura do texto, pois “o texto € um tecido
cheio de lacunas, repleto de ndo-ditos, e esses nao-ditos sdo de tal modo ndo-ditos que ao leitor é dada
a responsabilidade de colaborar, para preencher esses ndo-ditos” (ECO, 1984, p. 23). Para a AD o
nao-dito esta ali, entre as entrelinhas que requer do analista um olhar profundo sobre o siléncio que
diz, isto ¢, “[...] ha uma dimensao do siléncio que remete ao carater de incompletude da linguagem:
todo dizer ¢ uma relagdo fundamental com o ndo dizer” (ORLANDI, 1997, p. 12).

Para Orlandi (2001), a escrita é constitutiva na elaboracdo da presenca e estatuto da
ideologia, sem desconsiderar algo que é dado fundamental, a relacdo entre lingua, sujeito e
historia. Nesse sentido, Orlandi (2001, p. 31) afirma que “a linguagem nao ¢ transparente”. E,
com base nisso, é consideravel a escrita, na AD, como ciéncia, porque trabalha sua ideia de
funcdo para a de funcionamento, além da relagdo teoria e pratica, e estabelecer seu objeto, o
discurso, e sua unidade de analise, o texto (ORLANDI, 2001). Nessa reverberacdo, a leitura é
uma questédo de historicidade (ORLANDI, 2012).

Dessa forma, o papel do analista na andlise da escrita requer que “tenha por objeto a
observacao do texto e como objetivo da andlise a sua compreensao enquanto discurso” (ORLANDI,
2001, p. 33). E, assim, ter um olhar critico no sentido de ndo fechar as formag@es discursivas, mas
considerar a paréafrase e a polissemia, além das diversas posicOes do sujeito e as varias formacdes
discursivas (ORLANDI, 2001). Para Assolini (2008), a AD, como aporte tedrico-metodoldgico, tem
por desafio considerar em sua totalidade os efeitos de sentido, interpretando-os em relagédo a como
se produzem em materiais linguisticos. Nessa intencdo, os efeitos de leitura inferem que:

todo dizer é incompleto, ndo porque Ihe faltem palavras, mas porque mesmo
0 que ndo é dito significa. Ndo havendo como dizer tudo, joga-se com a
auséncia dos sentidos, com outros sentidos que poderiam ser ditos. E o de que
é preciso levar em conta os processos de producdo da leitura e de
compreensao, relacionando-os a constituicdo dos processos de significacao.
Né&o s6 quem escreve, mas também quem &, produz sentidos, em condicoes
determinadas sécio historicamente (CASSANO, 2003, p. 66).

Assim sendo, compreendemos que a AD permite a reflexdo sobre o ato de ler a partir de
uma perspectiva discursiva, por entender que a producao dos sentidos do ato de ler esta envolta
a “producdo de leitura; processo de instauragdo de sentido; sujeito-leitor com suas
especificidades e sua histdria; maltiplos e variados modos de leitura; a vida do sujeito-leitor
esta relacionada com os modos e efeitos de leitura” (ORLANDI, 2012, p. 08).
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Teoria socio-historica do letramento — abordagem discursiva

Para estruturar da melhor forma este trabalho, tomamos por base também a Teoria Sécio-
Historica do Letramento — Abordagem Discursiva, a qual se alia aos estudos da Analise de
Discurso de Matriz Francesa Pecheuxtiana, e concordamos com Tfouni (1994), para quem
literacy pode ser compreendida a partir das abordagens individualista-restritiva, tecnoldgica e
cognitivista. De acordo com a autora, praticas letradas nessas abordagens sdo somente praticas
escritas. Contrapondo-se a esse entendimento, a abordagem socio-histérica do letramento
compreende que as praticas letradas ndo se limitam as praticas escritas.

Sobre os postulados de Tfouni (1994), compreendemos que com relacdo aos estudos do
letramento h& os de perspectivas histéricas e a-historicas. Concordamos com a autora que
afirma “letramento, para mim, ¢ um processo, cuja natureza ¢ socio-histérica” (TFOUNI, 1994,
p. 50). Ao marcar nosso posicionamento perante as diversas defini¢cdes sobre o letramento,
reiteramos que junto com Tfouni (1994, 2010) e Tfouni, Assolini e Pereira (2019) nos
contrapomos as definicbes que igualam os conceitos de letramento e alfabetizacdo, pois
entendemos que “o letramento, pensado aqui como um processo mais amplo que a
alfabetizacdo, esta relacionado com a existéncia e a influéncia do sistema escrito, socialmente
vigente em uma sociedade letrada” (TFOUNI; ASSOLINI; PEREIRA, 2019, p. 32).

De acordo com os estudos de Tfouni (1994, 2010), podemos esclarecer a complexidade
do termo literacy que traz no cerne de sua constituicdo alguns equivocos, sendo entendido como
uma Perspectiva A-Historica do Letramento (TFOUNI, 1994).

Perspectiva a-histdrica do letramento

vista enquanto produto,
uma visdo positivista da
A leitura/escrita
# ¥ relacionada ao
progresso da civilizagao.

voltada para a ’
aquisicao da
leitura/escrita,
enquanto codigo.

individualista-
restritiva

tecnologica

entende o aprendizado
% como produto das
~ Y atividades mentais, isto €,
responsavel pelo processo
de aquisi¢do da escrita.

Figura 1: Perspectiva a-historica do Letramento — Fonte: Adaptado de Tfouni (1994)

Essa perspectiva pode ser dividia em trés perspectivas, sendo: a) individualista-restritiva,
enquanto aquisicdo de habilidades de leitura e escrita; b) tecnoldgica, com uma visao positivista
dessas habilidades; ¢) cognitivista, 0 sujeito como origem de seu aprendizado. Compreende-se,
entdo, que as praticas abarcadas pela perspectiva a-historica destinam-se as praticas “letradas”
de leitura e escrita de textos, assim,

percebe-se uma preocupacdo em focalizar produtos, quer no plano individual
(como € o caso das perspectivas individualista e cognitivista), quer no social
(perspectiva tecnologica). Dessa maneira, ‘letradas’ seriam somente aquelas
pessoas que sabem ler e escrever (TFOUNI, 1994, p. 52).

Para tanto, € pertinente compreender que literacia familiar, traducéo de literacy, refere-se
as habilidades de ler e escrever e que garantiriam o sucesso na escola, e 0s pais, ou 0s sujeitos
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que ocupam essa funco, sio os responsaveis pela aquisicio dessas habilidades. E nesse
entendimento que o programa Conta pra Mim, lancado em 2019, pela Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA) do MEC, com seu material estruturado e intitulado “Guia de Literacia
Familiar”, se pauta, ao convocar os pais, ou aqueles que ocupam essa funcéo, a desenvolverem
0 que entendem por habilidades para a alfabetizagéo.

A abordagem sdcio-histdrica do letramento compreende que as praticas letradas ndo se
limitam &s préticas escritas, e, como processo socio-historico, o letramento ndo esté relacionado
com o grau de escolarizagdo, mas sim com a perspectiva discursiva de autoria, isto €, a “leitura
como interpretacdo, concepcao essa que se contrapde a de leitura concebida como decodificacdo
ou interacao” (ASSOLINI, 2021, p. 555). Compreendemos que o conceito de letramento:

em primeiro lugar, ndo é mais a lingua, enquanto cédigo, que é considerada
como parametro, mas 0s discursos que servem de suporte as praticas letradas;
em segundo lugar, a dicotomia lingua oral/lingua escrita ja ndao serve mais, e
passa-se a considerar que tanto pode haver caracteristicas de lingua oral na
escrita quanto vice-versa. Dai decorre que, 0 que estd em questdo nao é se o
sujeito é alfabetizado ou ndo, mas, antes, em que medida esse sujeito pode
ocupar a posicdo de autor (ASSOLINI; TFOUNI, 2007, p. 41).

Dessa forma, como dispdem Assolini e Tfouni (2007), as condi¢des de producdo, em
especial, as condicOes de leituras dos sujeitos implicam as oportunidades que estes possuem de
acesso aos livros, as letras e a outros materiais, que possibilitam a introducdo em outras e diferentes
formac0es discursivas produtoras de sentidos ao que lhe é préprio e significativo em seu discurso,
“é uma acdo que respira subjetividade, lugar em que o sujeito pode materializar seus sentimentos,
auxiliando em sua organizacdo simbolica” (BARTHOLOMEU; ASSOLINI, 2020, p. 85383).
Portanto, o ato de ler, como um processo de ensino e aprendizagem, pode levar o sujeito a falar de
si e ndo apenas repetir o que Ihe é posto. Tal concepcdo diz respeito ao Letramento que defendemos,
pois ndo reduz essa acdo a meras aces metalinguisticas (ASSOLINI; TFOUNI, 2007).

Metodologia

Esta é uma pesquisa qualitativa que visa uma andlise discursiva a luz da AD e da Teoria
Sécio-Histdrica do Letramento. Trata-se da realizacdo de uma andlise discursiva fundamentada
na AD para apresentar a problematizag¢ao do conceito de literacia conforme abordado no “Guia
de literacia familiar”, do programa Conta pra Mim, com foco nos dez pontos levantados nesse
material (“Literacia Familiar em dez pontos”).

O discurso, como apresentado por Orlandi (2001), que sera analisado a luz da AD, néo é
transparente, e as condi¢des de producdo que permeiam 0 objeto e seus sujeitos constituem-se
pelos interlocutores, pela situagdo e pelo contexto socio-histdrico e ideoldgico (PECHEUX,
2014; ASSOLINI, 2008). Ainda em Assolini (2008), os gestos de interpretacdo séo varios, a
depender da posi¢do em que o sujeito ocupa ao falar.

Constituicéo do corpus

Entendemos o corpus como um “fragmento correlacionado de linguagem e situacéo”
(ORLANDI, 1987, p. 82). De acordo com Maingueneau (2015), um corpus nao se limita a uma
quantidade de recortes, trechos ou textos; como explicado pelo autor, “um corpus pode ser
constituido por um conjunto mais ou menos vasto de textos ou trecho de textos; até mesmo por
um unico texto” (MAINGUENEAU, 2015, p. 39).
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O corpus selecionado para este trabalho foi constituido a partir da publica¢éo do programa
de promocdo da literacia familiar, da Secretaria de Alfabetizacdo Sealf/MEC, nomeado como
Conta pra Mim (BRASIL, 2019). O recorte selecionado ¢ “Literacia Familiar em dez pontos”
— dez pontos levantados no material “Guia de literacia familiar” do Programa.

Trate seu filho com muito amor e carinho.
Converse com seu filho.
Valorize e respeite o que seu filho tem a dizer.
Leia em voz alta para seu filho.
Conte histérias para seu filho.
Dé livros de presente para seu filho.
Leia e escreva diante de seu filho.
Participe da vida escolar de seu filho.
Elogie e encoraje seu filho.
Tenha altas expectativas em relagdo ao seu filho.

CONFIRA OUTROS MATERINS o~
E ORIENTACOES EM ~

i
PATRIA AMADA
BRASIL

Figura 2: Literacia Familiar em dez pontos — Fonte: Brasil (2019).

O corpus foi selecionado de acordo com o objetivo deste trabalho, pois destaca o que se
entende por literacia familiar no material, apresentando termos relevantes para nossas analises,
e tornando possivel a apresentacdo dos resultados desta pesquisa que buscou problematizar o
conceito de literacia conforme abordado no Guia citado.

Condicdes de producao

Para Orlandi (2015), as condic¢des de producdo apresentam o contexto imediato, que esta
ligado ao sentido estrito, aquilo que esta posto e suas circunstancias. E o contexto amplo abarca
as consideracOes dos efeitos de sentidos, considerando a sociedade, as institui¢bes, o poder,
etc., o contexto sécio-historico e ideoldgico (ORLANDI, 2015).

Assolini (2008, p. 125) confirma tal ideia, salientando que ¢ importante considerar “dessa
forma, os interlocutores, a situacdo, o contexto historico-social e ideoldgico, isto é, as condi¢des
de producao”. E como corroboram Aratjo, Pacifico e Romao (2011), as condigdes de produgao
precisam ser consideradas, pois elas sustentam o objeto de analise.

O programa Conta pra Mim (BRASIL, 2019) foi langado em 5 de dezembro de 2019,
pelo entdo ministro da Educacdo Abraham Weintraub, que assumiu a pasta entre os periodos
de 2019 e 2020. O Programa ainda em vigor considera que a¢des que envolvem a familia
garantem o sucesso escolar dos alunos, isto ¢, “criancas criadas em lares onde os pais promovem
a Literacia Familiar se tornam melhores leitores e estudantes mais bem-sucedidos” (BRASIL,
2019, p. 15). Os principais objetivos do programa sdo: a) desenvolver as habilidades de leitura
e escrita das criangas; b) incentivar a participagdo dos pais no processo de alfabetizagéo dos
filhos; ¢) formar alunos bem-sucedidos na escola (BRASIL, 2019).
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Gestos interpretativos: dos resultados as analises

Por meio desta pesquisa, trazemos os resultados encontrados e suas analises, a fim de apresentar
a problematizacdo do conceito de literacia conforme abordado no material “Guia de literacia
familiar”, do programa Conta pra Mim, focando a parte “Literacia Familiar em dez pontos”.

Programa de literacia familiar Conta pra Mim

O programa Conta pra Mim (BRASIL, 2019) foi desenvolvido dentro da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA). Para a elaboracdo do material, duas especialistas foram consultadas: Dra.
Barbara H. Wasik, diretora da Universidade da Carolina do Norte e coautora do livro “Handbook of
Family Literacy”, cuja primeira edigdo foi publicada em 2004, e a Dra. Pascale Engel de Abreu,
professora associada em Psicologia na Universidade de Luxemburgo (BRASIL, 2019).

L

GUIA DE LITERACIA FAMILIAR

-
e 4

S

O programa parte da perspectiva de que pais e maes, ou quem é responsavel pela crianca,
especificamente, encontrardo nos materiais disponibilizados meios que proporcionardo
explicacBes sobre o conceito Literacia Familiar, sua importancia e como aplicar tal pratica no
dia a dia. O conceito difundido amplamente é o de Literacia Familiar, que vem do termo
Literacy, o qual é problematizado no item anterior nos estudos de Leda Verdiani Tfouni. Para
tanto, o programa Conta pra Mim, compreende a Literacia Familiar como:

O conjunto de préticas e experiéncias relacionadas com a linguagem oral, a leitura
e a escrita, que as criangas vivenciam com seus pais ou responsaveis. E interagir,
conversar e ler em voz alta com os filhos. E estimula-los a desenvolver, por meio
de estratégias simples e divertidas, quatro habilidades fundamentais: ouvir, falar,
ler e escrever! Literacia Familiar é se envolver na educacéo dos filhos, curtindo
momentos especiais de afeto, carinho e diversdo em familia, brincando com livros
e palavras. N&o é preciso ter muito estudo, materiais caros nem morar em uma
casa toda equipada e espagosa para praticar a Literacia Familiar. As préticas de
Literacia Familiar sdo acessiveis a todos! Bastam duas coisas: vocé e seu filho!
As préticas de Literacia Familiar podem comecar durante a gestagao e se estender
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até o final da adolescéncia. Literacia Familiar € o reconhecimento de que os pais
&0 os primeiros professores de seus filhos (BRASIL, 2019, p. 13).

Literacia Familiar, nesse viés, deve abarcar algumas préticas, como por exemplo: intera¢do
verbal, leitura dialogada, narracdo de histdrias, contatos com a escrita, atividades diversas e
motivacdo. Como consequéncia, a aplicacdo dessas praticas garantira a aproximacao de pais e
filhos, fortalecimentos de elos e consolidacéo de amizades; os pais irdo se envolver na vida escolar
dos filhos e serdo motivados a retomar as praticas de estudos e leituras — é um instrumento
garantidor da saida da pobreza, aquisi¢do de habilidades de leitura, fazendo com que o aluno esteja
alfabetizado no final do primeiro ano do ensino fundamental, entre outros (BRASIL, 2019).

O Programa disponibiliza diversos materiais gratuitamente, como: marcador de paginas,
livros cléssicos, podcasts de histdrias de contos de fadas e videos de orientagdes para os pais.
Conforme apresentamos na figura abaixo.

Materiais Conta pra Mim

Materiais

Videos

| Guia para as Familias =5 Marcador de pagina

=
ContapraM
&2 onta pra Mim
=

G%¢
T

Era uma vez... i c Fabulas de Monteiro Lobato narradas por Toquinho

Colegao de livros Conta pra Mim
mpartilhe. imprima. doe e. mais importante. leia os livios com a familia Apenas a comercializagso é proibida!

Figura 4: Materiais do Programa Conta pra Mim — Fonte: PNA (2020).

O publico-alvo sdo todas as familias brasileiras, tendo prioridade aquelas em condicao de
vulnerabilidade socioeconémica.

Analises discursivas

Para realizar as andlises discursivas, dividimos a parte “Literacia Familiar em dez
pontos”, dentro das trés perspectivas a-histdricas trazidas e discutidas por Tfouni (1994).

Perspectiva individualista-restritiva

2. Converse com seu filho.
4. Leia em voz alta para seu filho.

LINHA MESTRA, N.46, P.570-582, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2022N46P570-582, JAN.ABR..2022 577


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2022n46p570-582

UMA ANALISE DISCURSIVA DO PROGRAMA “CONTA PRA MIM”: PROBLEMATIZANDO AS...

5. Conte historias para seu filho.
7. Leia e escreva diante de seu filho.

Nesse recorte, h4 o destaque para os verbos conversar, ler, contar e escrever, postos em
modo imperativo: converse, leia, conte e escreva. Os verbos remetem a ideias desenvolvidas de
que literacia sdo praticas de leitura e escrita que estdo relacionadas a capacidade escolar e ao
desenvolvimento para uso na educagdo formal desses alunos. Conforme problematizado por
Tfouni (1994), essa percepcao esclarece que as préaticas de literacia familiar compreendem a
leitura e a escrita como singelas habilidades e préaticas para formar um "bom aluno". Outro ponto
€ que praticas como as destacadas nesse recorte sdo agdes voltadas para uma formacéao formal.

Portanto, inferimos que as praticas de conversar, ler, contar e escrever, que sdo colocadas
como responsabilidades dos pais ou aqueles que ocupam essa funcgéo, sdo pensadas para o
“sucesso” escolar desse aluno dentro do espago formal de ensino. E pertinente esclarecer que a
linguagem n&o € neutra como nos afirma Pécheux (2014) e Orlandi (2001), por isso, 0 que é
posto ndo sera aplicado da maneira como planejado pelos idealizadores do Programa, visto que
os sujeitos produzem sentidos unicos e a “vida do sujeito-leitor esta relacionada com os modos
e efeitos de leitura” (ORLANDI, 2012, p. 8).

Para complementar, Tfouni (2010) esclarece que o letramento ndo visa 0 ganho escolar
como a literacia faz, mas considera o contexto sdcio-histérico do sujeito, e corroboram Assolini
e Tfouni (2007) e Tfouni, Pereira e Assolini (2018), ao trabalhar a partir da perspectiva dos niveis
de letramento, pois mesmo que o sujeito ndo seja alfabetizado, € possivel o uso oral e letrado da
lingua, como propde Tfouni (2010). Essa consideracdo nao é notada no recorte apresentado.

Perspectiva tecnologica

3. Valorize e respeite o que seu filho tem a dizer.
9. Elogie e encoraje seu filho.
10. Tenha altas expectativas em relacdo a seu filho.

Os verbos valorize, elogie e tenha remetem a perspectiva tecnoldgica. Tfouni (1994)
esclarece que essa ideia trata da aquisi¢ao da leitura e escrita como um produto, portanto, o
desenvolvimento de habilidades sera consequéncia do ato de valorizar, elogiar e de ter altas
expectativas. Outro ponto destacado diz respeito ao fato de que, ao ser promovida uma certa
motivacdo pelos pais ou aqueles que ocupam essa funcdo, as habilidades adquiridas pelos
estudantes sdo para atender ao progresso da civilizagao, o que pode ser caracterizado como uma
educacao tecnicista, que tem o objetivo de promover sujeitos que atenderdo a inddstria.

Observamos que as praticas de literacia sdo incentivadas a fim de promover uma
estabilizacdo de sentidos e (re)estabelecer acOes, ou seja, recorre-se a parafrase para garantir a
estabilizacéo desse sentido (ORLANDI, 2015); em ambito ideoldgico, de que todas essas a¢oes
imperativas devem ser feitas para garantir o ndo-dito (ORLANDI, 2015). E o que esta por tras?
A garantia de que o filho é o futuro e seus pais 0s responsaveis pelo seu sucesso.

Assim, as ideologias dominantes por meio do AIE, principalmente da instituicdo
familiar (ALTHUSSER, 1992), atuam como um modo de apontar 0s pais como responsaveis
pelo sucesso escolar dos alunos.
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Perspectiva Cognitivista

1. Trate seu filho com muito amor e carinho.
6. Dé livros de presente para seu filho.
8. Participe da vida escolar de seu filho.

Os significantes destacados trate, dé e participe, reforcam o discurso autoritario
(ORLANDI, 2015), ndo abrindo possibilidade para um novo agir dos pais e desconsiderando
seus niveis de escolaridade e letramento, havendo um n&o-dito, que, de acordo com Orlandi
(2015), acampa nocdes do interdiscurso, ideologia e formacéo discursiva.

Compreendemos que o recorte trazido retorna a um ponto nefréalgico discutido
anteriormente, isto é, praticas que entendem a leitura e a escrita como singelos cddigos que
dependem muito da crianca, ou seja, é indicado que trate a crianga com amor, que dé livros e
que participe da vida escolar delas, considerando que assim elas proprias vdo desenvolver sua
aprendizagem. Em um primeiro momento, isso parece fortalecer a autonomia desses sujeitos,
mas ao compreender que o processo discursivo é marcado pelos esquecimentos 1 e 2, sendo o
primeiro da ordem ideoldgica, considerando que sdo a origem de seu préprio dizer, ou seja,
trazem a ilusdo de que sdo os primeiros a falarem (PECHEUX, 1996, 2014); o segundo
esquecimento é da ordem da enunciacdo, ou seja, que isso sO pode ser dito desta maneira
(PECHEUX, 2014). Remetem a um processo de aprendizagem que considera a aquisicio da
leitura e escrita como resultados de processos e atividades mentais individuais e produzidos
espontaneamente pelo préprio sujeito, sendo este a origem de seu préoprio aprendizado.

Assolini e Tfouni (2007) trazem uma posicao critica sobre a literacia, entendendo que
essa aprendizagem ndo considera as praticas sociais letradas por ndo permitir o sujeito a falar
de si e incentivar a repeticdo — isso € uma reducdo da acao de ler a mera acdo metalinguistica.

Concluséao

Neste percurso, chegamos a possiveis conclusdes que permitiram atingir o objetivo
proposto de apresentar a problematizacdo do conceito de literacia conforme abordado no
material “Guia de literacia familiar” do programa Conta pra Mim, mais especificamente com
base no recorte “Literacia Familiar em dez pontos”.

Nossas analises, a partir das problematizacdes do conceito de literacia, nos levaram a
compreender alguns equivocos trazidos no “Literacia Familiar em dez pontos™: a) a abordagem
de literacia tratada nos materiais do Programa toma a linguagem como algo neutro e transparente;
b) o Guia desconsidera a formacao sdcio-historica dos sujeitos, pois trabalha com a perspectiva
a-historica do letramento; c¢) o “Literacia Familiar em dez pontos” explicita que os atos de
codificar e decodificar s&o as principais a¢fes para o sucesso escolar; d) o Guia responsabiliza 0s
pais pela aprendizagem da leitura, sem considerar sua subjetividade e leituras plurais.

Portanto, 0s conceitos e as praticas abordados nos materiais do programa Conta pra Mim,
em especial, o “Literacia Familiar em dez pontos”, sdo apoiados na Perspectiva A-Historica do
Letramento, porque compreendem as praticas de leitura e escrita como singelas habilidades e
praticas para formar um "bom aluno”. Outro ponto a ser destacado é a visdo positivista
apresentada nos materiais, isto é, uma visdo voltada para o resultado, como se 0 percurso
pudesse ser determinado e previsto. Ndo ha consideracfes sobre as subjetividades e contextos
historicos dos sujeitos a serem envolvidos no Programa. Ressalta o silenciamento da funcao do
professor, visto que o Programa responsabiliza os pais pelo sucesso escolar, pela aquisi¢éo da
leitura e escrita e pela formacdo de sujeitos-leitores.
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A investigacao €, pois, de relevancia escolar e social e instiga a reflexao acerca do letramento
no processo de ensino e aprendizagem, visto que é necessaria uma posi¢do critica sobre 0s processos
de ensino e aprendizagem que convocam alunos, pais e aqueles que ocupam essa funcao,
professores, diretores e comunidade escolar, & compreensdo de que “ndo basta saber ler que Eva
viu a uva. E preciso compreender qual a posicio que Eva ocupa no seu contexto social, quem
trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho” (FREIRE, 2006, p. 56).
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