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Introducéo

Nas Ultimas décadas, a sociedade contemporanea tem apresentado inumeras
transformacdes na forma de adquirir, produzir, disseminar e interagir com as informacdes
advindas das tecnologias da informacao e comunicacéo e de suas linguagens especificas.

A extensdo, a velocidade e as formas com que as informacBes sdo vinculadas tém se
intensificado e modificado a cada dia, ampliando as possibilidades de interacéo, recep¢éo e construcdo
da realidade historica, cultural e social, produzindo impactos na sociedade, na cultura e nos sujeitos.

Nesta perspectiva, podemos dizer que os sistemas de signos e instrumentos, criados
socialmente no decorrer da historia humana, tém modificado a forma social e o nivel de
desenvolvimento cultural da sociedade atual (VIGOTSKI, 2007), afetando toda a dindmica
social e, consequentemente, as relagcdes de ensino, uma vez que a escola é espaco de producéo,
reproducéo, circulacdo e disseminacdo de conhecimento e cultura.

Considerados fatores determinantes ao desenvolvimento integral do educando e a sua interacao
social, os sistemas de signos e instrumentos, advindos das tecnologias da comunicacgéo e informacéo,
permeiam o cotidiano escolar, estabelecendo novas relagbes de ensino e apresentando novas
possibilidades de integracéo de situacdes de producao, recepcao e circulacéo de diferentes linguagens.

Enquanto espaco institucional de acesso e producdo de conhecimento, inserida no
contexto dialogico, tecnoldgico e comunicacional das relagfes sociais, permeada e impactada
pelas transformacgdes da sociedade e responsavel pelo ensino sistematizado dos conteudos
historica e culturalmente construidos, a escola depara-se com novas possibilidades de interacéo
e apropriacdo dos conhecimentos, necessitando de acBes pedagdgicas que oportunizem
elementos relacionados as mais diversas linguagens, que considerem as criangas em seus
contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interacdes e praticas sociais.

Vigotski (2005) ressalta que o uso da linguagem se constitui na condigdo mais importante
do desenvolvimento das estruturas psicolégicas superiores, considerando que a interiorizacao
dos contetdos historicamente construidos e culturalmente organizados, se da, portanto,
principalmente por meio da linguagem.

Consonante as ideias de Vigotski, Jobim e Souza (1994) enfatiza que o desenvolvimento da
linguagem é impulsionado pela necessidade de comunicagdo, sendo que na medida em que a
crianca interage dialogicamente com os adultos de sua cultura, aprende a utilizar a linguagem como
instrumento do pensamento, efetivando mudancas no seu modo de se relacionar, agir e pensar.

Diante dessas consideracgdes, que afetam e impactam as relacdes sociais, em especial na
area da educacao, a presente pesquisa buscou analisar condi¢es, interacdes, intervencdes e
impactos relacionados a integracdo dos instrumentos tecnoldgicos nas relagfes de ensino. A
partir de interlocucdes estabelecidas entre professores, gestores e alunos no desenvolvimento
de um projeto de intervencdo no ambiente escolar, procurou-se acompanhar o trabalho dos
professores via semandrio, sugerir atividades, realizar oficinas, explorando diversas
experiéncias e possibilidades de trabalho com recursos tecnoldgicos, que se efetivou em uma
vivéncia participativa. As formas de interacdo e participacdo, as atividades significativas, a
mediacdo do professor e da pesquisadora, os resultados e produtos do trabalho realizado, foram
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discutidos e compartilhados, buscando relacionar os pressupostos tedricos da perspectiva
Histdrico-Cultural e a pratica cotidiana dos professores em exercicio, que experienciaram
possibilidades de integracdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Diante desse contexto, inimeras indagacdes permearam a pesquisa, as quais delinearam
0 objeto de investigacdo: Quais sdo e de que forma os recursos tecnol6gicos estdo presentes
na pratica educativa? Quais as possibilidades de utilizacdo e os impactos de tais instrumentos
no cotidiano escolar? De que forma a utilizacdo das tecnologias da informacao e comunicacao
afetam as relacGes de ensino?

Instrumentos tecnologicos: concepcao e praticas efetivadas

Na perspectiva Histdrico-Cultural, a elaboracdo conceitual de instrumento emerge dos
pressupostos do materialismo dialético, no¢éo elaborada a partir da concepc¢éo de trabalho em
Marx e Engels (apud VIGOTSKI, 2007) na qual o homem cria e utiliza instrumentos para
modificar os objetos e transformar a natureza. Neste processo, homem e natureza se
transformam mutuamente, estabelecendo mudancas na sociedade e na natureza humana.

A abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre o homem,
afirma que o homem por sua vez, age sobre a natureza e cria, através das
mudancas nela provocadas, novas condi¢des naturais para sua existéncia.
(VIGOTSKI, 2007, p. 62)

Para Marx e Engels (apud VIGOTSKI, 2007) os instrumentos desempenham a mediacao
instrumental das relacdes do homem com a natureza. Com base nessa concepcao, Vigotski
(2007) confere ao signo a mediacdo semiotica destas relacdes, diferenciando-as nas formas de
orientacdo do comportamento humano, onde o0s instrumentos orientam externamente e
promovem mudancas nos objetos, e 0s signos orientam internamente, promovendo
modificagcbes no controle do proprio individuo.

A diferenca mais essencial entre signo e instrumento, e a base da divergéncia real
entre as duas linhas, consiste nas diferentes maneiras com que eles orientam o
comportamento humano. A fun¢éo do instrumento é servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudancas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a
atividade humana externa é dirigida para o controle e dominio da natureza. O
signo, por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da operacgdo psicolégica.
Constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle do préprio
individuo; o signo é orientado internamente. (VIGOTSKI, 2007, p. 55)

Ao atribuir ao signo a funcdo de instrumento psicoldgico, diferenciando-o dos instrumentos
técnicos, Vigotski procura mostrar que a atividade humana contempla a a¢éo préatica entretecida as
operagdes simbdlicas, possibilitando o redimensionamento do comportamento, modificando a
relacdo do homem com a natureza e recriando a atividade humana.

A inclusdo do instrumento no processo de comportamento [...] recria e
reconstrdi por completo toda a estrutura do comportamento, do mesmo modo
gue o instrumento técnico recria totalmente o sistema de operacBes de
trabalho. (VIGOTSKI, 1999, p. 96, 97)
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Nesta perspectiva, signo e instrumento, semiotica e técnica, convergem na funcao
mediadora que os caracterizam. Os instrumentos técnicos e semidticos possibilitam processos
de significacdo, no que tange aos modos de producéo, circulacdo e ressignificacdo dos objetos
culturais e, consequentemente, a constituicdo cultural do sujeito. Da e na relacdo social emerge
0 signo, viabilizando novas formas de (media)acdo, na qual a historia individual dos sujeitos
apresenta-se totalmente relacionada a sua historia social.

Dessa forma, segundo Pino,

0s processos de significacdo concretizam-se na vida cotidiana das pessoas, nas
diferentes formas de praticas sociais, uma vez que a significacdo é uma
producdo social. Eles traduzem assim a natureza semiotica e dinamica da
sociabilidade e da criatividade humana [...] os processos de significacdo
traduzem a dindmica da semiose humana, expressdo da capacidade criadora
do homem. (PINO, 2005, p. 149)

Ao enfatizar as novas formas de apropriacdo e objetivacdo das experiéncias, Smolka
aproxima as ideias de Vigotski as condi¢des de vida atual, onde as tecnologias e suas diferentes
linguagens permeiam as relagdes sociais e de ensino, impactando e redimensionando as praticas
e criacdes humanas.

[...] Quase cem anos depois, vivenciamos determinadas condi¢des de vida, de
conhecimento e desenvolvimento da tecnologia que viabilizam novas formas
de objetivacdo da experiéncia. Criamos novas linguagens e aprendemos novos
modos de dizer. Experienciamos as mais diversas possibilidades da imagem
em acdo e somos intensamente afetados por elas [..] (SMOLKA in
VIGOTSKI, 2009, p. 122).

Frente a realidade do cotidiano escolar, a dimenséo técnica e semidtica das tecnologias
apresentam-se como mediadoras do conhecimento, engquanto ferramenta material e simbolica,
contribuindo para o redimensionamento das relacdes de ensino, tendo em vista que a criacdo, a
apropriacdo e o dominio destes instrumentos sao constitutivos do funcionamento mental dos sujeitos,
propiciando novas formas de agir, interagir e se posicionar no mundo (SMOLKA, 2009-2012).

Nessa ambiéncia, considerando a incorporacao e os impactos dos instrumentos culturais
de aprendizagem na pratica educativa, tanto a estrutura das fungbes psiquicas quanto as
atividades laborais sdo profundamente modificadas. Segundo Vigotski (2007, p. 99), “a
educacdo ndo apenas influi em alguns processos de desenvolvimento, mas reestrutura as
funcbes do comportamento em toda a sua amplitude”.

Com o objetivo de tornar visiveis algumas praticas desenvolvidas na escola, selecionamos
0 excerto de uma aula que contemplou o uso de diferentes linguagens. As analises foram
realizadas, relacionando-as aos pressupostos e conceitos concernentes a perspectiva Histérico-
Cultural, com enfoque na utilizacdo de instrumentos tecnologicos, buscando indicios que nos
mostrem a mediacdo, a apropriacdo de conhecimentos, as relacdes estabelecidas e como tais
instrumentos afetam o cotidiano escolar e os sujeitos que ali se encontram.

No excerto de uma aula videogravada, que serd apresentada, podemos encontrar
indicios da apropriacdo de contetidos, assim como dos impactos da utilizacdo dos recursos da
internet no processo de ensino e aprendizagem. A professora A.C. realizou esta aula, com o
2° Ano B, no dia 25 de novembro de 2010, na qual utilizou um video do youtube (quadro do
Dr. Drauzio Varella, do Programa Fantastico, da Rede Globo) sobre gripe e resfriado,
contetdo iniciado na referida data, assistindo com os alunos apo6s levantamento dos
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conhecimentos prévios sobre o tema. Os recursos utilizados foram: data show, computador,
internet e video do youtube. A aula foi realizada na sala de leitura.
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Professora: “Como é que a gente fica resfriado?”

Aluno: “Agua gelada.”

Aluno: “Chuva.”

Aluno: “Sorvete.”

Professora: “Sorvete, dgua gelada, que mais?”

Aluno: “Geladinho.”

Professora: “Tomar muito gelo dai a gente fica resfriada?”’
Aluno: “Tomar gelo no refrigerante.”

Aluno: “Tomar banho de chuva.”

. Professora: “Também deixa a gente resfriado?”
. Aluno: “Tomar banho na dgua gelada.”
. Professora: “Tainara! Tainara porque, alda, a Tainara ja ficou resfriada. Conte pra gente

por que vocé acha qgue ficou resfriada, semana passada?”’

Tainara: “Porque no condominio da minha tia tinha piscina e eu nadei.”

Professora: “E na hora, no dia seguinte vocé tava resfriada?

Professora: “Entdo oh, se eu ndo tomar chuva, se eu ndo entrar na piscina e se eu ndo
tomar sorvete, eu ndao vou ficar resfriada entdo?”

Alunos: “Nao!”

Aluno: “E porque eu, a minha mae e o meu pai deixa a coca gelada dai eu bebo também,
e a agua fica na geladeira, dai eu tomo, dai meu nariz fica escorrendo.”

Professora: “Entendi! Na hora jd escorre o nariz? Comeca tomar gelado ja escorre o nariz?
E réapido assim ou demora?”

Aluno: “E, ndo, demora um pouco. E assim, tem que ficar bastante dias tomando.”
Professora: “Vamos ver agora, quem conhece esse mogo aqui na tela?”

Aluno: “E o Faustdo.”

Professora: “Esse é o Faustdo?”

Alunos: “Nao!”

Aluno: “E o Fantdstico”

Professora: “Fantastico. E quem conhece esse reporter? Quem conhece? Como que € 0 nome
dele?”

Professora: “O nome dele quem sabe?”

Aluno: “Roberto!”

Professora: “E o Pedro Bial!”

Professora: “Oh, vou contar até trés e vou apertar o play. Ta vendo esse triangulo de lado aqui?”
Alunos: “Sim!”

Professora: “Se eu apertar oh, ele vai ligar. Aqui do lado é o volume, t4 vendo que € um
alto falante?”

Alunos: “4ha!”

Professora: “Se eu diminuir vai ficar baixinho, e aqui ta bem alto. Que qui € esse tempo
aqui, quem sabe?”

Alunos: “Eu!”

Aluno: “E o tempo que tem o video.”

Aluno: “Quanto tempo sobrou de gravagao!”

. (Inicio do video).
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38. Professora: “Ai, ai, ai, apertei errado! Onde que é a tela inteira?” (pergunta pra
pesquisadora, que para a gravacao para ajudar)

39. Professora: “Ih oh, descarregou!” (pesquisadora para a gravacdo novamente para ajudar)

40. Professora: “Quem lembra o que ele falou sobre o, sobre a gripe? Quem lembra o que ele falou?”

41. Alunos: “Bactérias!”

42. Alunos: “Virus!”

43. Alunos: “Nao pode ficar com a boca aberta muito perto sendo pega, as bactérias vai pra ele...’

44. Aluno: “Ndo, virus, virus da gripe ele falou!”

45, Professora: “Vocés viram que no comecinho... Vocé volta um pouquinho Andréia, sé pra...
(a gravacdo é parada novamente)

46. Aluno: “... Um outro remédio ld que eu ndo t6 lembrado.’

47. Aluno: “E, era uma gota de soro...”

48. Professora: “Ele falou uma coisa bem importante. Fala de novo Renan...’

49. Renan: “E igual o vento, ele circula e o virus vai circular junto!”

50. Professora: “Ald, o virus vai circular e vai pegar ld no Julio, ou no Vinicius...”

51. Professora: “Serd que vai pegar em todo mundo, ou vai ter gente que ndo vai ficar resfriado?”

52. Aluno: “Tem gente que ndo. Quase todo mundo!”

53. Professora: “Todo mundo?”

54. Alunos: “Quase todo mundo porque tem gente que ndo, tem gente que ndo vai pegar.”

55. Professora: “Por que tem gente que ndo vai pega?”

56. Aluno: “Porque ele se alimenta bem!”

57. Professora: “Entdo quando a gente ta muito resfriado... Né Gabriel, né Gabriela! (alunos

que estavam conversando demais) O melhor é ficar em casa né, que mais?”’
. (Pesquisadora parou a gravacdo para atendimento de funcionario).

’

’

’

5

o

O trecho da aula, transcrito anteriormente, traz as marcas dos impactos da utilizacdo das
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, assim como da pesquisa realizada na
dindmica da escola.

A referida proposta iniciou-se no final do més de outubro (de acordo com registros do
diario de campo da pesquisadora), com o empréstimo da internet movel pela professora A.C.,
para trabalhar um video do Youtube com os alunos. Combinamos que a internet seria utilizada
nas proximas semanas, de acordo com o planejamento da professora (a internet teria que estar
disponivel/agendada). Como o acompanhamento dos semanarios, material empirico da
pesquisa, era realizado semanalmente, mantinhamos um didlogo constante por meio de registros
ou no préprio corpo do relatério semanal, onde os professores anotavam pedidos de materiais,
organizacdo de equipamentos e espacos para a realizacdo de aulas, empréstimos...,
estabelecendo relacBes de parceria e companheirismo que viabilizaram e enriqueceram 0
trabalho mutuo, no qual “pesquisador e pesquisado tém oportunidade de refletir, aprender e
ressignificar-se no processo de pesquisa” (FREITAS, 2007b, p. 28).

Ao ler no semanario a proposta/planejamento da atividade transcrita anteriormente,
conversei pessoalmente com a professora sobre a possibilidade de gravar a aula, para
posteriores analises e estudo. Inicialmente, ela negou o pedido alegando vergonha, timidez e
inseguranca, todavia, apds aparente compreensdo do intuito da proposta, autorizou a gravagao.

Cabe destacar, que o uso da filmadora na pesquisa, considerada um terceiro interlocutor,
interfere na dindmica do grupo, provocando inumeros sentimentos, atitudes e comportamentos,
podendo facilitar ou dificultar a dindmica da aula e da pesquisa. Todavia, este instrumento
tecnoldgico desencadeia inumeros comportamentos, relagdes, interacdes, aprendizagens,
expectativas “que sdo incorporados na forma como o discurso vai sendo produzido naquele
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contexto especifico”, possibilitando uma maior visibilidade quanto a incorporagdo das
tecnologias nas relagdes de ensino. (JOBIM e SOUZA, 2007, p. 87).

Antes de iniciar a apreciacdo do video/programa, a professora propiciou a participacao
de todos os alunos na explanacdo dos conhecimentos prévios, tanto do tema a ser estudado,
quanto das especificidades técnicas para acessar 0 video e de outros aspectos midiaticos
relacionados ao programa.

Considerando que as aprendizagens nao acontecem somente no ambito escolar e que “o
conhecimento do mundo ‘passa’ pelo outro”, a proposta transcrita remete-nos as relacdes de
ensinar e significar, onde “conceitos ¢ concep¢des se (trans) formam com e pelas palavras
entretecidas as praticas”. (SMOLKA, 2010, p. 7, 8)

Vigotski (2007, p. 100) destaca que “o aprendizado humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual
daqueles que a cercam”. O autor ressalta que a aprendizagem das criangas tem uma historia
prévia, iniciada muito antes de ingressarem na escola.

No intuito de confrontar os conhecimentos prévios dos alunos com as informacdes e
conteddos do video, “Quem lembra o que ele falou sobre o, sobre a gripe? Quem lembra o que
ele falou?” “Vocés viram que no comecinho... Vocé volta um pouquinho Andréia, so pra...”, a
professora agucava-0s com pausas e questionamentos intencionais e planejados, analisando,
discutindo, resgatando, ampliando e propiciando coletivamente a reformulacdo das hipdteses
anteriores, incentivando-os a irem além do que ja sabiam.

Assim, nota-se a mediacdo da professora que, ao oportunizar o compartilhar dos
conhecimentos prévios, a reelaboracdo de conceitos e questionamentos constantes sobre o tema,
foi incidindo na zona de desenvolvimento proximal, aspecto essencial ao aprendizado, que
segundo Vigotski (2007, p. 103),

[...] desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de
operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando
em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢des do desenvolvimento independente da crianga.

A aprendizagem intencional, planejada, orientada, vai além do nivel do desenvolvimento
que a crianca ja atingiu, tornando-se um “bom aprendizado”, pois se adianta ao
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2007).

Outro aspecto de extrema relevancia a analise refere-se a escolha do material/video a ser
utilizado e do respectivo suporte. O programa e a matéria escolhida (Programa: Fantastico /
Quadro: Drauzio Varella), assim como o suporte internet/youtube, condizentes ao contexto
historico e cultural dos alunos, remete-nos aos novos modos de ensinar e aprender, que segundo
comentarios de SMOLKA (apud VIGOTSKI, 2009, p. 66),

[...] nos leva a pensar também em como as condi¢bes do mundo letrado
mudaram consideravelmente no ultimo século, em como ndo s a escrita, mas
a midia e a informatica vieram integrar a experiéncia de vida das criancas,
afetando e transformando até mesmo os modos de ensinar e aprender [...].

A insercdo de instrumentos tecnoldgicos na pratica educativa, também, nos remete as
questdes especificamente técnicas destes instrumentos e as condigdes necessarias para a
utilizacéo e realizacdo das atividades propostas. Ao exclamar: “Ai, ai, ai, apertei errado! Onde
que é a tela inteira?” “Ih oh, descarregou!”, a professora A.C. demonstra as dificuldades
encontradas a0 manusear os equipamentos e de como proceder diante de falhas técnicas do
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referido programa, nos dando indicios das dificuldades relacionadas ao uso das tecnologias e
do papel imprescindivel do gestor na garantia de condigdes necessarias a integracdo das
tecnologias na escola, considerando os ambitos administrativos e pedagdgicos.

No decorrer da atividade foram necessarias varias pausas na gravagao, decorrentes das
solicitacBes de apoio da professora, de situacdes externas que necessitavam de intervencdes pontuais
da vice-diretora e demais ocorréncias que demandavam minha presenca e, consequentemente, a
interrupcéo da gravacdo e acompanhamento da atividade. Nesta dindmica viva da escola, ha uma
linha ténue entre pesquisa e trabalho, pesquisadora e vice-diretora, sendo que estas se entrecruzam
permanentemente, ocasionando tensdes e reacdes adversas, produzindo, segundo Smolka (2000),
diferentes efeitos de sentidos de acordo com as situacdes e posi¢des dos sujeitos envolvidos.

Analisando o planejamento e a referida aula da professora A.C., evidencia-se que suas
propostas contemplaram a utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos em inimeras atividades, (re)
dimensionando as relacdes de ensino e possibilitando a efetivacdo de novos modos de
participacao dos sujeitos envolvidos.

A continuidade do trabalho sobre gripes e resfriados no laboratério de informatica, no
qual a professora utilizou o software “Corpo humano”, explorando juntamente com os alunos
0 sistema respiratorio e as doencas que o afetam, relacionando-as ao tema do video, nos déo
indicios de que os instrumentos tecnoldgicos foram utilizados nas relagdes e préaticas cotidianas
da professora, transformando e potencializando os modos de ensinar e aprender.

Analisando o didlogo estabelecido do trecho 48 ao 56, no qual a professora viabiliza a
troca e a participacéo ativa dos alunos, por meio de situacfes compartilhadas que favorecem a
aprendizagem, evidencia-se que as discussdes e questionamentos advindos das tecnologias e
suas diferentes linguagens redimensionaram o trabalho docente e possibilitaram novas formas
do aluno interagir com as informacgdes, com o0 conhecimento e com outras pessoas, uma vez
que ampliou as possibilidades de relacdo com e acesso ao conhecimento.

O éxito de tal proposta advéem da mediacdo, planejamento e intervencdo intencional da
professora em todo processo educativo, fortemente marcado pelas condices, relagdes e interacdes
estabelecidas no contexto escolar, campo empirico da pesquisa. A mediacdo, principio tedrico da
perspectiva, a qual considera que toda atividade humana é mediada externamente por meio de
instrumentos e signos, esteve presente na utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos, na préatica da
professora, nas interacdes e intervengdes da pesquisadora e nas demais relages estabelecidas no
processo da pesquisa, propiciando modos de participacdo mais dindmicos e dialéticos.

Consideracoes finais

Ao investigar a utilizacdo das tecnologias na escola, considerando o contexto e as
especificidades da Unidade Escolar na qual atuava como vice-diretora, constatei que as acdes
e as interacdes dos sujeitos, no desenvolvimento da pesquisa, refletem e retratam as condicoes
de trabalho, as concepcdes (re) construidas, as relacGes estabelecidas, a posicdo ocupada, o
repertorio cultural e as constitui¢des historicas e culturais dos sujeitos, emergindo “formas de
viver, sentir e significar que extrapolam o imediato, o visivel e até mesmo o dizivel”.
(BORTOLETTO, 2008, p. 99).

Nesta perspectiva, a presente pesquisa ndo se encontra fechada, acabada e totalmente
finalizada, tendo em vista que toda investigacdo encontra-se em aberto para posteriores
didlogos, questionamentos, analises, dos quais emergem inumeras possibilidades de
interlocucdo, assim como posicionamentos tedricos que dialogam, complementam e indagam
novas possibilidades de estudo e pesquisa.
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Na dindmica da pesquisa, procurei considerar todos os envolvidos como sujeitos
historicamente  situados, investigando, dialogando, compartilhando, intervindo,
experienciando, construindo e reconstruindo conhecimentos acerca da utilizacdo das
tecnologias nas relagdes de ensino. O projeto de investigacdo se entreteceu ao projeto de
intervencdo, assumindo diferentes sentidos e significados, tornando-se instrumento de pesquisa
e permeado pela tensdo constante no que tange o distanciamento da experiéncia vivida.

Neste contexto, emergiram inumeras possibilidades de utilizacdo dos instrumentos
tecnoldgicos na pratica educativa, desvelando condi¢des e impactos relacionados a integracao
desses no processo de ensino e aprendizagem. Criados socialmente no decorrer da historia
humana, os instrumentos tecnoldgicos permeiam o cotidiano escolar, modificando a dinamica
social e as relagdes de ensino.

A novidade advinda de tais instrumentos implica a todos os professores: apreensdo, medo,
hesitacdo, receio, ansiedade..., entretanto, o enfrentamento, a reflexdo compartilhada, a linguagem, o
coletivo de trabalho e 0 processo de apropriacdo, transformam os modos de ver e (inter) agir com as
tecnologias. S&o os diferentes modos de participacdo dos sujeitos na apropriacédo e nos usos dos
instrumentos tecnoldgicos. Em ritmos e formas diferenciados, as relacdes de ensino sao reelaboradas
e redimensionadas e, ao participar das praticas sociais, o sujeito “[...] internaliza e se apropria dos
modos culturalmente elaborados de agdo” (SMOLKA e NOGUEIRA, 2002, p. 83).

Nesta ambiéncia, a apropriacao e utilizacdo das tecnologias e suas diferentes linguagens
na pratica educativa, necessitam da mediacédo intencional e de acBes compartilhadas entre a
Equipe Gestora e os professores, tendo em vista que os instrumentos tecnoldgicos nédo
garantem por si sé a inovagdo da pratica e a aprendizagem dos alunos: necessitam da
mediacdo do professor (FREITAS, 2010c).

Neste processo, repleto de encantos e desencantos, parcerias e distanciamentos, 0s
processos e resultados do trabalho realizado foram constantemente discutidos e compartilhados,
relacionando-os aos pressupostos da perspectiva Historico-Cultural, que ampliaram as
concepcdes e praticas com as tecnologias no desenvolvimento da pesquisa (tanto por parte da
pesquisadora, como dos demais sujeitos participantes).

Técnica e semidtica, instrumento e signo, interacdo e mediacdo intencional, mobilizaram
0s modos de participacao de professores e alunos, corroborando a ideia de Pino (2003) quanto a
importancia do ato educativo no uso das tecnologias na educacdo formal, considerando o ato de
aprender enquanto atividade humana que requer meios técnicos e simbolicos, “[...] mediadores
universais das relagdes dos homens com o mundo e entre si [...]” (PINO, 2003, p. 288).

O coletivo da escola (que compartilha ideais e objetivos comuns), os estudos, 0s
acompanhamentos realizados frequentemente na escola, enfim, as condi¢fes que viabilizaram
o0 desenvolvimento da pesquisa, propiciaram novos modos de aprender, ensinar, se apropriar e
transformar as praticas historicamente construidas, incorporando instrumentos técnicos e
semidticos nas relacdes de ensino de maneira dinamica e dialética.

Ao possibilitar diferentes modos de acdo, interacdo e participacdo no cotidiano escolar, os
sujeitos se apropriaram e transformaram as praticas cotidianas, de diferentes modos e ritmos, afetando
e reelaborando os modos de participacao e a dindmica da escola, campo empirico da pesquisa.

No processo de investigacdo e intervencao, as interlocugdes, experiéncias e conhecimentos
compartilhados permitiram compreender que as relacdes estabelecidas neste contexto provocaram
transformacfes mutuas, apresentando-se como espago educativo de dialogo e constituicdo dos
sujeitos (FREITAS, 2010a), oportunizando a (re) construcdo do olhar, de novos posicionamentos e
sentidos quanto a integracdo das tecnologias nas relacdes de ensino.
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