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Introducéo

O ensino de historia na escola publica tem sido objeto de estudo ha muitas décadas,
intensificado desde que o processo de redemocratizacdo trouxe para 0 ambiente escolar uma
diversidade de pessoas, praticas culturais e visdes de mundo que antes ndo apareciam nesse
contexto. Pesquisadores como Bittencourt (2004; 2005; 2013), Monteiro (2009; 2013), Pinsky
(2004; 2011), Carretero (2007), entre outros, tratam do ensino de historia e dos desafios que se
apresentam nesta tematica relacionando-os a relevancia social e politica dessa disciplina
escolar, fundamental para construcédo da cidadania e de uma identidade nacional.

Se o0 debate sobre o ensino da disciplina de Historia é atual do ponto de vista da
formacao de professores, contetdos e objetivos politicos dos curriculos, 0 uso de midias e
novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem também € objeto dos pesquisadores
da area de educacdo e comunicacao.

Atualmente, vivemos em um mundo onde a tecnologia assume cada vez mais o papel
de mediadora nas relagdes sociais. A disponibilidade de inimeras formas de interacdo e de
entretenimento no cotidiano dentro e fora do espaco escolar, condicionadas ao uso dos
recursos tecnoldgicos esta tornando cada vez mais “desafiador” despertar a concentragao dos
alunos nas salas de aula. Quanto aos professores de Historia, tal fato se constitui como
“problematica” uma vez que, no ensino dessa disciplina, a leitura, a pesquisa em textos e
documentos € essencial. Além disso, o uso primordial de um Unico recurso ou ferramenta
(livro didatico) é questionado pelos alunos ja que, cotidianamente estdo absortos em imagens
de diversos modelos: fixas e em movimento, principalmente.

Neste trabalho tratamos das questfes relacionadas a construgdo do conhecimento histdrico
escolar direcionado a préatica de ensino e aprendizagem na disciplina de Historia atraves do uso de
novas tecnologias e midias. No entanto aqui, o uso das midias ndo esta relacionado ao uso do professor
de Histdria e sim ao dos alunos gue, depois de terem estudado o conteldo de Historia “Revoltas na
Primeira Republica do Brasil” construiram filmes de diversas modalidades mostrando como
aprenderam e como representariam as revoltas ocorridas no Brasil no periodo requerido.

A primeira parte deste trabalho trata da construcdo do conhecimento historico escolar, da
relevancia do estudo sobre Historia do Brasil para formacdo da cidadania e de uma identidade
nacional. Posteriormente, a abordagem trata da préatica de ensino atrelada ao uso de midias no
ensino e aprendizagem da disciplina de Histéria. Finalmente, descrevemos os resultados do
trabalho dos alunos do ensino fundamental (9° ano) de uma escola publica em Boa Vista,
Roraima, que produziram os filmes sobre as revoltas no Brasil da primeira Republica usando
0s recursos tecnologicos que ja estdo acostumados a utilizar no cotidiano: fungédo video de
celulares e camera fotogréafica, além de edicao dos filmes via computador.

A construcéo do conhecimento histérico escolar sobre a histéria do Brasil

“Talvez muito da indiferenga que se nota atualmente
pela vida politica de nosso pais esteja relacionado ao

! Professora de Histéria da Rede publica do estado de Roraima. Mestre em Educagéo.
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desprezo do passado de nossa vida publica
institucional, obscurecido pela prioridade da
atualidade cotidiana. Sem um conhecimento so6lido do
passado, voltado para a acéo e para participacao
democratica, somos levados a ignorancia e a omissao
que permitem total liberdade aos detentores do poder.”
Maria de Lourdes Ménaco Janotti

Quando abordamos a construgdo do saber historico escolar sobre a histéria do Brasil,
devemos observar que, historicamente a escola e a disciplina de Historia estiveram inseridas na
questdo da formacdo de uma identidade nacional. Bittencourt (2004), ao abordar o ensino da
Histdria do Brasil em relacdo a construcéo desta identidade faz uma analise temporal sobre o
uso politico do conhecimento histérico ao longo da historia politica da nacédo, adequando-o aos
objetivos do Estado em cada periodo. Assim, os contetdos de Historia disponiveis em cada
época serviam para enfatizar nacionalismo, patriotismo, dependéncia econémica de grandes
economias mundiais, papel do Brasil no mundo globalizado, entre outras vertentes que se
adequassem ao sentido (politico) da existéncia do Brasil naquele momento.

Os objetivos politicos, para Bittencourt (idem) modelam o formato do conhecimento historico
presente nos livros didaticos e no ensino da disciplina de Histdria no ambiente escolar. Sendo a escola
objeto do Estado, o ideério politico que esse representa influencia os objetivos educacionais
relacionados a institui¢ao escolar. Nesse caso, a problematica atual da “identidade nacional” esta
ligada ao tipo de cidaddo que se quer formar através da escola, sendo tal formacdo legalmente
instituida através de documentos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais) e leis (LDB 9394/96).

Hoyos e Barrio (2007, p. 129), ao analisarem aspectos cognitivos e afetivos ligados a
identidade nacional observam que a “reflexao politico-social” ¢ a prépria identidade nacional:
“(...) o processo de construgdo pessoal da identidade nacional ilustra a génese do individuo
como pensador politico e contribui, entre outras coisas, para compreender sua conduta como
cidaddo”. Assim, observamos que o sentimento de pertencer a um pais € uma construcéo social,
oriunda da familia, da escola, do acesso a informacdes via meios de comunicagéo, entre outros.

A Histdria do Brasil, organizada didaticamente, para Bittencourt (idem), privilegia grupos e
classes no encadeamento dos fatos historicos que, essencialmente em sua escrita colocam o aspecto
politico como central. Nesse caso, consideramos que a democracia, para ser uma pratica aprendida e
materializada nas acGes de todos os individuos, deve através do conhecimento histdrico, privilegiar a
diversidade da participacédo social nos acontecimentos. Janotti (2013, p. 52) observa que:

Compreender a pluralidade de nossas culturas e toda abrangéncia da histdria
dos oprimidos passa pela constatacdo de que o imaginario politico brasileiro
ndo é algo efémero e suas representacdes estdo arraigadas profundamente nas
raizes da cultura popular e erudita.

Entendemos, portanto, que 0 modelo metodoldgico pelo qual a Histdria do pais € abordada
(onde todas as classes sociais sdo contempladas na construcdo dos fatos) juntamente com a forma
pelo qual o professor da disciplina organiza didatica e metodologicamente esse conhecimento
contribui para construcdo de um saber histdrico escolar significativo e ativo. Com a insercao de
grupos anteriormente “esquecidos” pela Historia brasileira, uma nova percepgao sobre a participacdo
popular tem lugar na sala de aula, o que leva alunos e professor a sentirem-se como sujeitos ativos
nos processos de luta por direitos e garantias democraticas no tempo presente.
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Bittencourt (2004, p. 198), ao analisar os modelos didaticos de organizacdo dos conteudos
de Historia considera mais adequada aquela que trabalha “por eixos tematicos”, pois “(...) fornece
ao professor uma maior autonomia no processo de selecdo de conteudos e se baseia em
fundamentacdo de propostas cujas problematicas sdo aquelas vividas pela sociedade brasileira”.
Assim, concordamos que o modelo por temas esta mais adequado aos interesses de uma escola
que tem como objetivo atender democraticamente a todas as camadas sociais, observando a
participacdo das mesmas nas mudancas e permanéncias da politica nacional e dos rumos do pais.

Para além da escolha dos temas que melhor atendam aos objetivos do ensino e
aprendizagem na escola, Bezerra (2004, p. 42) observa que as metodologias utilizadas para
construcdo do conhecimento histérico mesmo no saber historico escolar “(...) torna-se um
mecanismo essencial para que o aluno possa apropriar-se de um olhar consciente para sua
propria sociedade e para si mesmo.” Essa autora estabelece que a forma pela qual o saber
histérico é organizado contribui para que os alunos pensem sobre o papel que possuem no
contexto social do pais e se percebam como cidad&os ativos. Schmidt (2013) identifica o papel
do professor de Historia nesse processo como alguém que ao ensinar, pode proporcionar aos
alunos que participem da construcéo da Historia.

O uso de novas tecnologias e midias na pratica de ensino em historia

A vida cotidiana esta midiatizada. A pesquisa do IBGE? realizada em 2010 e divulgada em
2012 atestou que a televisao esta presente em mais de 95% dos lares brasileiros sendo esse 0 meio
(media) mais utilizado para informacao e entretenimento. Em qualquer situacdo ou circunstancia,
através das novas tecnologias, imagens de tudo e qualquer coisa, informacdes das mais diversas
inundam nossa realidade de tal forma que somos levados a pensar a vida do ponto de vista do
espetaculo: tudo pode ser transformado em imagens (fixas ou em movimento), opinides e noticias
que circulam rapidamente chegando aos extremos do planeta com milhdes de pessoas acessando-
as. Para Melo e Tosta (2008, p. 37) “A midia possui uma vocag¢ao socializadora. Ela tem o poder
de disseminar bens culturais, simbolos, imagens e sons, tornando-0s comum a toda populagéo.”
Nesse caso, consideramos que a midia tem participacdo fundamental no cotidiano dos grupos
sociais, oferecendo a cada um, produtos que sejam de seu interesse.

A conexao da realidade com aquilo que acontece do outro lado do mundo ou do outro
lado do muro de nossas casas € feita, preferencialmente, por imagens. Sendo tudo téo
“imagético” e veloz, como poderiamos no ensino e aprendizagem da disciplina de Historia,
conquistar a atencdo dos alunos das séries finais do Ensino Fundamental, j& que, imersos numa
realidade compreendida pela imagem e incontaveis informacdes, a concentracdo para leitura e
pesquisa sobre a Historia se constitui como um desafio?

Antes de abordarmos a questdo da insercdo de midias e novas tecnologias na pratica de
ensino e aprendizagem da disciplina de Histdria, € necessario atentarmos para a importancia do
estudo dessa disciplina escolar. Miceli (2011, p. 40) considera que “(...) o aluno deve ser
incentivado a desenvolver uma espécie de sentido histérico, para atuar no mundo em que vive
(...)”. Tal consideragdo se refere ao presente da vida relacionado ao passado onde ambos
dialogam dialeticamente produzindo sentidos. Ja disse Ferreira Gullar®: “Na verdade, todos nds
Somos 0 que vivemos e, de certo modo, o passado constitui também o nosso presente, quer o
lembremos ou nao.” Assim, observamos que o passado ndo se dissocia do individuo ou da
sociedade, ao passo que ele nos da elementos para compreensdo também do presente: ele é
(simbolicamente) uma referéncia.

2 <hitp://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2012-04-27/ibge-pela-1-vez-domicilios-brasileiros-tem-mais-tv-e-geladeira-d.html>.
3 <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrada/35811-ah-ser-somente-o-presente.shtml>.
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Na escola, o estudo da histéria € organizado politicamente através dos curriculos
previamente estabelecidos e nos quais estdo todos os contetudos que os alunos devem aprender
na disciplina. Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais, organizado em 1996, se
constituem como um manual de apoio para professores do ensino basico onde constam
objetivos, competéncias e habilidades a ser desenvolvidos tanto no ensino fundamental | e 11
guanto no ensino médio. Assim, ao elencar os objetivos para o ensino de historia no ensino
fundamental 11, os PCN’s de Histdria (1998, p. 43) destacam que:

Espera-se que ao longo do ensino fundamental os alunos gradativamente
possam ampliar a compreensdo de sua realidade, especialmente confrontando-
a e relacionando-a com outras realidades historicas, e, assim, possam fazer
suas escolhas e estabelecer critérios para orientar suas agdes.

Observemos que a dimensdo temporal é uma referéncia fundamental para a construcao
do saber historico escolar servindo como base para a compreensao dos fatos historicos e
relacdes desses com presente. Dessa forma, estabelece-se uma ligacdo entre o que se constroi
como saber historico na escola e as atitudes de cada individuo no cotidiano fora dela.

O saber historico escolar é construido de forma colaborativa. A colaboracéo é realizada
pelos diversos agentes que participam da escola sejam eles o professor, aluno, gestores e
comunidade escolar. Ao professor cabe organizar didaticamente o ensino observando o uso de
recursos, técnicas, estratégias e conhecimento histérico produzido academicamente para o
exercicio de sua atividade e ao aluno cabe participar ativamente desse processo, tendo seus
saberes valorizados na situacdo escolar (SCHMIDT, 2013). Nesse caso fica evidente que a
interacdo entre professor e aluno € importantissima para que 0s objetivos do ensino e
aprendizagem da disciplina sejam atingidos.

A interacdo propicia a aproximacao do professor com os alunos, porém o professor ainda é o
agente determinante na conducéo do trabalho uma vez que a formacéo profissional prevé estudos e
aprendizagens para organizar sistematicamente o processo de ensino e aprendizagem. Miceli (idem,
p. 41) adverte que ““(...) para ensinar Historia, ¢ preciso gostar de Historia.” Segundo o autor, esse
apreco pela area fortalece a agdo do professor fazendo com que “(...) formulas e convengdes
consideradas tradicionais possam ser superadas ou aprimoradas, para por em seu lugar um ambiente
marcado pela reflexdo e animado pelo debate”. Nesse caso, entendemos que cabe ao professor
estimular o estudo dos fatos historicos adaptando préticas, escolhendo recursos e oferecendo meios
para que os alunos atinjam 0s objetivos propostos e desenvolvam apreco pela Historia.

Floréncio (2011) mostrou, em pesquisa com alunos do ensino basico, questionamentos
dos mesmos a respeito do uso (ou ndo uso) de midias no ensino de Histdria. Os pesquisados
consideraram o uso de um Unico recurso didatico — o livro de Histdria distribuido para a escola
publica — como o grande motivo para que as aulas de Historia, ao seu entender, sejam
“monotonas” e “chatas”. A inser¢ao de uma minissérie historica veiculada pela televisao e
considerada como elemento coadjuvante na representacdo dos fatos historicos (diferente
daquilo que se aprende no ambiente escolar), foi entendida como uma forma de debater tanto
esses fatos historicos e as fontes quanto 0 uso que a televisdo faz dos mesmos e os propdésitos
desse uso. Assim, nas representacdes dos alunos pesquisados, o uso de midias torna as aulas de
Histdria mais interessantes e reflexivas, contribuindo para a formacédo de uma visao critica da
“historia” veiculada pela televisdo e de uma reflexdo sobre a produgao televisiva.

As criticas tecidas a pratica de um unico recurso didatico nas aulas de Histéria pelos
alunos, levanta uma importante discussao: o uso de midias e das novas tecnologias na sala de
aula. E importante ressaltar que n3o foi sugestionado pela pesquisa que o uso do livro ou outro
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dispositivo de leitura deva ser deixado de lado, mas sim que outros recursos e estratégias nas
aulas de historia seriam bem-vindos. Schmidt (2013, p. 63) observa que:

A transposicdo didatica das inovagOes tecnoldgicas é, atualmente, outra
guestdo fundamental e imprescindivel no ensino de Historia, trazendo
consequéncias imediatas e complexas tanto para a formagao dos professores
como para a préatica de sala de aula.

Para essa pesquisadora, € necessaria a discussdo do papel das novas tecnologias (e suas
linguagens) na educacdo e no ensino de historia ndo apenas como recursos ou técnicas de
ensino, mas como objetos de reflexdo de acordo com aquilo que veiculam. Tal questao foi
trazida a tona pela pesquisa de Floréncio (idem), quando os alunos mencionaram que ao utilizar
um filme ou uma minissérie historica, o professor poderia organizar uma discusséo sobre os
procedimentos de producao e encadeamento dos fatos, as fontes consultadas e o0 elemento ficcao
presente no produto midiético.

Podemos considerar que a pratica do ensino de Historia na realidade atual, portanto, se
condiciona aos interesses daqueles que participam do processo educacional no ambiente escolar
— alunos e professores diretamente — e, num mundo midiatizado, a escola ndo pode se negar a
trazer as novas tecnologias e as midias que circulam nessas tecnologias para compor 0 processo
de ensino e aprendizagem problematizando-as e refletindo sobre a ligacdo entre essas
tecnologias, o curriculo e a pratica pedagogica (SCHMIDT, 2013).

Podemos considerar que o trabalho com imagens em movimento as quais estejam ligadas
aos conteudos de histdria e as competéncias que se quer desenvolver através da disciplina de
Histdria produz a insercdo do processo de ensino e aprendizagem no contexto social atual e
questiona a midiatizacdo da vida e do cotidiano sem que se perca o carater temporal e cientifico
do conhecimento histérico. Além disso, tal inser¢do se constitui como uma necessidade da
escola em construir o debate sobre o poder da midia e seus produtos no mundo atual e assim
atender ao objetivo central da educacgédo que € o de formar cidadaos criticos e participativos.

A criacdo de filmes pelos alunos do ensino fundamental (9° ano) a partir das revoltas da
primeira republica no Brasil

A utilizacdo de midias no campo da educacédo tem sido objeto de autores como Schmidt
(2013), Melo & Tosta (2008) que tratam dessa importante insercdo no cotidiano da sala de aula
uma vez que vivemos numa sociedade midiatizada que esta presente no ambiente escolar. Jacks,
Menezes & Piedras (2008), estudam 0s processos de recepcao na area da comunicacao e que,
incluem os sujeitos escolares diretamente. Assim, a abordagem do uso das midias se relaciona
aos produtos que por elas sdo produzidos e recepcionados (ou apropriados) de diferentes formas
pelos usudrios e espectadores que sdo também os alunos das instituicdes escolares. Esses, por
sua vez, sdo capazes de transformar o que leram, viram e ouviram em outros produtos de midia,
porém, com significado para o aprendizado das disciplinas e em especial, de Historia.

A apropriacao de qualquer tipo de informacao ou conhecimento € algo constante no cotidiano
de todos. Essa apropriacao pode ou ndo ser externalizada dependendo da necessidade ocasional. Na
escola, o processo de apropriacdo do conhecimento é algo constante e que, geralmente, deve ser
externalizado como algo que foi apreendido. Nesse caso, as estratégias de ensino sao importantes
porque ajudam a produzir saberes que possuem objetivos politicos e sociais.

O uso das midias (cinema, televisdo, internet) como objeto de ensino foi abordada
anteriormente e ndao apenas como estratégia, mas como fonte de reflexdo daquilo que por elas €
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produzido. Porém, o fato é que, comumente, o professorado utiliza as midias (e seus produtos) para a
situacdo de ensino; raramente os alunos se constituem como produtores de conhecimento vinculado
aos modelos midiaticos e as novas tecnologias no campo da aprendizagem. Partindo de tal situacéo,
procuramos inverter os usos da midia (cinema) nas aulas de Historia de quatro turmas do nono ano
do ensino fundamental de uma escola publica de Boa Vista, RR no 4° bimestre de 2013.

A organizacao das atividades referentes a producao de filmes pelos alunos do ensino
fundamental partiu primeiramente do estudo sobre as revoltas populares ocorridas durante a
primeira Republica (1889 a 1930) no Brasil. Aos alunos foi aplicado o método de “fichamento”
para que aprendessem a organizar as principais questdes referentes a Revolta de Canudos, do
Contestado, Revolta da Vacina, Revolta da Chibata, Tenentismo e Cangaco. Cada revolta foi
amplamente estudada e cada grupo (formado por seis alunos) escolheu o tema de sua
preferéncia e o estilo de filme que iriam produzir.

As revoltas sociais ocorridas no Brasil de 1889 a 1930 foram escolhidas como temaéticas
para compor filmes devido as questdes sociais e politicas nelas inseridas, porém, foi a
participacdo das camadas sociais menos favorecidas e insatisfeitas com a situacao econémica,
politica e social do periodo que se constituiram como questdo principal a ser destacada no
conjunto da situacdo de ensino e aprendizagem. Para que o0s alunos encontrassem rela¢des entre
passado e presente, foi utilizado como problematica inicial os movimentos sociais organizados
entre junho e julho de 2013. Dessa forma, os alunos puderam perceber que a participacdo
popular em manifestos € historica e que alguns motivos continuam se repetindo mesmo passado
mais de cem anos entre alguns acontecimentos e outros.

Para produzirem os filmes, os alunos participaram de oficinas sobre producao e edicédo de
filmes através de programas disponiveis em computadores e da fung¢do “video” inserido em
celulares e cameras fotogréaficas. Essas oficinas sobre producdo e formatacdo de filmes foram
organizadas pelos bolsistas do PIBID/UFRR*- curso de Licenciatura em Histéria. Assim, cada
grupo passou a desenvolver um roteiro para producao do filme que escolheu (e do tema), sendo
esse roteiro apresentado semanalmente na classe a fim de ser avaliado pelo professor, pelo grupo
de alunos e os bolsistas PIBID/UFRR. E importante salientar que o cuidado com a transposico
do tema para um estilo cinematografico foi sempre requerido ao alunado a fim de que, o filme
tivesse o sentido “historico” adequado a época em relagdo a vestimentas, falas e agdes dos
personagens. Para Napolitano (2013, p. 92) o professor pode desafiar os alunos a sintetizarem
“(...) o conteudo, personagens e as narrativa do filme articulando palavras, imagens, sons e
objetos incorporados de outras fontes ou desenvolvidos pela propria classe”. Assim, todo o
processo de pesquisa e construcdo do filme, foi contemplado na atividade possibilitando aos
alunos desenvolverem articulagdes entre as etapas de producao.

Ao terminar os roteiros sobre cada revolta escolhida, 0s grupos passaram a fase de producao
do filme que durou cerca de quatro semanas; sendo essa producdo organizada como atividade
extraclasse, uma vez que os contetdos ja haviam sido problematizados e estudados. Ao todo
tivemos 04 producdes dramatizadas (Revolta da VVacina, Cangaco, Revolta da Chibata e Revolta do
Contestado); 04 producdes que reuniram na producdo a fotografia, mdsica e texto e edi¢do de
imagens (Cangaco, Revolta da Vacina, Revolta da Chibata e Revolta de Canudos) e 01 producao
gue reuniu imagens sobre a revolta e a narracao dos alunos feita em audio. Todas essas producoes
foram apresentadas em evento organizado pela escola a toda comunidade escolar no final do ano
letivo de 2013 e premiadas (1°, 2° e 3° lugar) segundo a preferéncia do publico presente.

Ao premiarmos os trés primeiros colocados, seguimos o regulamento estabelecido no inicio da
atividade, portanto todos os alunos estavam cientes que, além de funcionar como meio avaliativo para

4 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (CAPES) /Universidade Federal de Roraima.
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a professora de Histdria, as produgdes estariam competindo entre si como em um festival de cinema.
Entendemos que essa competi¢ao assim como a atribuicdo de uma nota da disciplina foi uma forma
de motivar os alunos despertando maior interesse para realizacéo da atividade.

A apresentacdo das producdes na escola e as escolhas do publico mostraram a opcéo do
coletivo escolar pelas dramatizacGes que representaram as revoltas, uma vez que, os trés filmes
escolhidos foram aqueles que mostraram os alunos atuando como atores na historia: Revolta da
Chibata, Cangaco e Revolta da Vacina. Essas escolhas mostram a forca do elemento cinema:
imagético, teatral e dramatico na construcéo de uma histéria, seja ela, baseada em fatos reais ou
pura ficcdo conforme mostrou pesquisa de Floréncio (2011) sobre o uso de minisséries historicas
como objeto de estudo na disciplina de Histdria. Costa (2013) observa que existe magica no cinema
porquanto ele possibilita que nosso imaginario seja por ele projetado, possibilitando que
vivenciemos outras experiéncias e situacdes que, na vida real, ndo podemos vivenciar.

Considerac0es finais

No texto “O ensino de Historia e a pedagogia do cidadao”, Elza Nadai (2011) levanta um
questionamento acerca do papel que professores de Histdria possuem na manutencdo (ou
mudanca) do sistema excludente que opera na educacao brasileira publica. Em determinado
ponto, aborda as referéncias padronizadas de desempenho escolar, comuns a maior parte do
professorado e que remontam a uma época onde o papel do professor e da escola eram outros.
Tomando como base esse questionamento, pensemos na pratica, nos temas e nas metodologias
que contribuem no processo de ensino e aprendizagem de Historia.

A construcdo do saber historico escolar se relaciona as questdes politicas presentes nos
curriculos oficiais e também a pratica de ensino dos professores da disciplina de Histéria uma vez
que, esses sdo 0s agentes que organizam a situacdo de ensino e aprendizagem na sala de aula. Nesse
caso, o professor é o responsavel pela escolha dos contetdos, metodologia que utiliza na situacéo de
ensino e também pelos recursos que escolhe na composicao das aulas e das atividades avaliativas.

A responsabilidade do professor na conducéo das aulas de Historia também assume uma
postura politica, pois de acordo com objetivos de formacdo do alunado (competéncias e
habilidades requeridas para as acdes e relacfes sociais, cidadania, trabalho, entre outros) as
escolhas metodoldgicas séo feitas e os temas de Historia, escolhidos. Bernard Charlot (2013)
observa que a educacdo baseada em competéncias € uma necessidade de um mundo em que o
profissional esta incumbido de “resolver problemas”. Assim, se o objetivo da escola é formar
individuos para atuarem no mundo, nada mais apropriado, portanto, que as midias (tdo
onipresentes na vida cotidiana) fagcam parte do processo de ensino tanto como objeto de estudo
e debate como também para apropriacdo de seus mecanismos de producao.

A pertinéncia do trabalho educativo e criativo que fundamentou a atividade de producdo de
filmes pelos alunos do ensino fundamental possibilitou mudar a pratica avaliativa rotineira (testes,
provas, exercicios no caderno) para uma proposta que englobou, ndo apenas o conhecimento dos
alunos sobre o assunto, mas a reflexdo dos mesmos sobre “quem” (também) constroi a Historia.
Aliado a isso, 0 processo de producéo dos filmes levou-0s a pesquisa sobre como o cinema e a
televisdo sdo construidos, os interesses dos produtores e também dos espectadores. Com o trabalho
em grupo dividiram opinides, conhecimentos e construiram saberes que ficardo para toda vida.

As historias das revoltas no Brasil da primeira republica, contadas a partir da percepcdo dos
alunos do nono ano, mostraram que, com o advento das novas tecnologias, 0s recursos para o ensino
das diversas disciplinas, e aqui, da Historia, se tornaram acessiveis e de facil utilizacdo, se constituindo
como elementos motivadores da aprendizagem. O sucesso que a atividade alcancou junto a todos 0s
participantes durante a producdo de cada filme e ao fim, com a exibicdo publica, atesta que as
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mudancas na pratica de ensino e o uso de midias e tecnologias no ensino e aprendizagem acrescentam
maior sintonia da educacao escolar e o0 ensino de Histdria com o cotidiano extraclasse.
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