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Resumo: As pesquisas sobre a aprendizagem da leitura, na perspectiva das ciéncias cognitivas,
evidenciam que aprender a ler ndo é natural. Ao contrario, requer ensino explicito e sistematico. Diante
disso, este trabalho busca, em uma dimensdo epistemoldgica, refletir sobre os processos cognitivos
inerentes a competéncia leitora. As reflexdes empreendidas estdo pautadas nos estudos de Wolf (2019),
Lopes (2021) e Martins (2021), que discorrem sobre aspectos cognitivos envolvidos no processamento
da leitura. Em uma perspectiva dialogica, apresenta os estudos de Soares, pautados na dimensdo do
“alfaletrar”, como um caminho promissor para o ensino da leitura e na certeza de que “toda crianga pode
aprender a ler e a escrever” (SOARES, 2020, p. 13).
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Abstract: Research on learning to read, from the perspective of cognitive science, shows that learning
to read is not natural. On the contrary, it requires explicit and systematic teaching. In view of this, this
work seeks, in an epistemological dimension, to reflect on the cognitive processes inherent to reading
competence. The reflections undertaken are based on studies by Wolf (2019), Lopes (2021) and Martins
(2021), who discuss cognitive aspects involved in reading processing. In a dialogical perspective, it
presents Soares' studies, based on the dimension of "alfaletrar", as a promising path for teaching reading
and the certainty that "every child can learn to read and write".
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Résumé: La recherche sur I'apprentissage de la lecture, du point de vue des sciences cognitives, montre
que l'apprentissage de la lecture n'est pas naturel. Au contraire, il nécessite un enseignement explicite et
systématique. Face a ce constat, ce travail vise, dans une dimension épistémologique, a réfléchir aux
processus cognitifs inhérents a la compétence de lecture. Les réflexions menées s'appuient sur les études
de Wolf (2019), Lopes (2021) et Martins (2021), qui traitent des aspects cognitifs impliqués dans le
traitement de la lecture. Dans une perspective dialogique, elle présente les études de Soares, basées sur
la dimension de I' “alfaletrar", comme une voie prometteuse pour l'enseignement de la lecture et la
certitude que "tout enfant peut apprendre a lire et a écrire".
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Introducio

A leitura ¢ um tema repleto de matizes e que apresenta varias vertentes e abordagens de
estudos devido a complexidade que o envolve. As mudangas estruturais pelas quais a sociedade
brasileira vem passando também impactam nas praticas sociais de leitura, uma vez que ler

constitui-se como uma atividade social. O advento da imprensa fez com que a leitura do
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impresso se tornasse uma for¢a motriz para a veiculacao de informagdes, da cultura (geralmente
dominante) e da implementacdo de espacos de leitura como bibliotecas. Na contemporaneidade,
em que os meios de comunicacao de massa estao aliados as midias digitais e o impresso divide
espaco com as outras linguagens e semioses, o ato de ler assume novas dimensdes. Além disso,
o conceito de leitura se amplia para abarcar praticas de linguagem alicercadas na interacdo ativa
do sujeito leitor com os diferentes textos que circulam socialmente — textos orais, escritos e
multissemioticos (BRASIL, 2018). A leitura ¢ compreendida em um sentido mais amplo, e
engloba ndo apenas “o texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos entre outros.) e ao som (musica),
que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (BRASIL 2018, p. 70).

Alliende e Condemarin, em pesquisas sobre os meios de comunicagdo ¢ a leitura, ja
afirmavam que “nos paises desenvolvidos, os novos meios incrementam a leitura; nos paises
menos desenvolvidos, ela entre em crise”. Os autores destacam que a situagdo da leitura frente
aos desafios trazidos pelas midias da comunicagdo se traduz em uma crise tanto dentro da
escola, quanto fora e asseveram que a leitura ¢ “um fator determinante do éxito ou do fracasso
escolar” (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005, p. 11-12). No Brasil, as ultimas escalas de
proficiéncia em leitura observadas nas avaliagdes externas mostram indices muito baixos que
acabam por afetar a aprendizagem como um todo. Tornar-se um leitor proficiente envolve mais
que o dominio das habilidades de consciéncia fonoldgica, da relagao-grafema-fonema e do
conhecimento de vocabuldrio. Envolve, também, leitura atenta, inferencial, apreciativa e
reflexiva.

A Politica Nacional de Alfabetizacio (BRASIL, 2019, p. 18) em um movimento
disruptivo, defende que o conceito de alfabetizacdo ¢ usado de modo impreciso, o que resulta
em “confusdo pedagogica e didatica”. Por sua vez, em 2021, Soares publica a obra Alfaletrar:
toda crianca pode aprender a ler e a escrever, fruto de experiéncias da autora com o Projeto
“alfaletrar”, desenvolvido em Lagoa Santa. A autora defende, desde a década de 80, a
indissociabilidade entre alfabetizagdo e letramento e suas pesquisas nortearam o paradigma
educacional no pais, na seara da alfabetizagao.

Neste artigo, nosso objetivo ¢ discutir sobre a leitura, buscando pontos de convergéncia
que contribuam para elucidar a complexidade desse processo, considerando o aporte tedrico
presente na PNA. Pretendemos, em uma perspectiva dialogica, ampliar as discussoes sobre o

tema, a partir de contribui¢cdes de Wolf (2019), Lopes (2021) articulando-as a contribui¢des de
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Soares (2021) para o processo de ensino e aprendizagem da leitura, na perspectiva do

“alfaletrar”: alfabetizar e letrar.

A leitura no contexto do século XXI: quo vadis?

Historicamente, a discussdo sobre o fracasso na leitura encontra lastros na educacao
brasileira, sobretudo, a partir da década de 80, do século XX, em que a sociedade se deparava
com o seguinte paradoxo: de um lado a preméncia de formar leitores competentes para atuar
em um mundo cada vez mais globalizado; de outro, a urgéncia de universalizar a educagao
basica e de garantir a qualidade no processo de formagao.

Os estudos de Kleiman (2002) elucidam que ler ¢ um processo altamente complexo e
heterogéneo por natureza que a compreensao leitora ¢ bastante subjetiva, uma vez que estd
ligada a carga experiencial que o sujeito possui no momento da leitura. Para a autora, a leitura
envolve percep¢do, processamento, memoria, inferéncia e processos cognitivos. Segundo
Kleiman (2002, p. 17), a leitura ¢ considerada um “processo interativo, no sentido de que os
diversos conhecimentos do leitor interagem em todo momento com o que vem na pagina para
chegar a compreensdo”. Por sua vez, para Smith (1989), a leitura, assim como a escrita, nao
pode ser dissociada das finalidades, conhecimento anterior e emogdes da pessoa engajada na
atividade, nem da natureza do texto que estd sendo lido. Como destaca o autor, a leitura nunca
¢ uma atividade abstrata e sem finalidade, pois “depende de tudo que estd ocorrendo — ndo
somente do que esta sendo lido, mas do porqué de um determinado leitor estar lendo” (SMITH,
1989, p. 200).

Conforme postulam Assis e Vieira, para ler “¢ preciso que o aluno articule as pistas
linguisticas/textuais a dedugdes e conclusdes, a partir do contexto sociocognitivo, da situagao
comunicativa e com os conhecimentos e a bagagem cultural que possui” (ASSIS; VIEIRA,
2022, p. 84) para que desenvolva capacidade de compreender de forma global um texto. Nesse
ensejo, o leitor possui um papel ativo e dinamico na atribuicao de sentido ao texto. Isto posto,
a capacidade de compreender o que ¢ lido estd relacionada a fatores interacionistas e ao
desenvolvimento da precisdo do reconhecimento de palavras e fluéncia da leitura, sendo que,
na medida em que um leitor iniciante 1€, os esfor¢os em decodificagdo consomem a maioria de
seus recursos atencionais, tornando, muitas vezes, a leitura lenta, o que prejudica a compreensao
(MARTINS; CAPELLINI, 2019). Ferrarezi Junior e Carvalho (2017) esclarecem que a

compreensdo da leitura acontece enquanto se 1€. A pessoa vai lendo e compreendendo, porque
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vai mobilizando habilidades, a medida que 1€, produzindo as inferéncias, estabelecendo as

relacdes entre as partes do texto etc. Carvalho elucida que:

o ato de ler exige que o leitor mobilize conhecimentos, habilidades e
estratégias que lhe permitam compreender o texto, ou seja, interagir com ele,
construindo sentidos. E preciso aceitar que o ensino da leitura deva estar
configurado em etapas, e cada uma delas devera contemplar a consolidacao
de diferentes conjuntos de habilidades (CARVALHO, 2018, p. 29).

Além disso, a leitura implica estudos de aspectos como inferéncia, predicao e memoria,
além de incluir processos como: caracteristicas do leitor e do texto, planejamento (antes,
durante e ap6s) para uma compreensdo global, inferencial e apreciativa (STREY, 2012). Nessa
logica, o leitor podera ser capaz de atribuir sentido, atribuir sentidos e atribuir mais sentidos
ainda (SILVA, 2011).

Em relacdo ao ensino e a aprendizagem da leitura, a Politica Nacional de Alfabetizacao
(BRASIL, 2019) argumenta que as pesquisas contemporaneas, alicer¢adas em imagens
cerebrais permitiram a exploragdo de novos campos de pesquisa ¢ destaca o surgimento de
ciéncias cognitivas, como a “neurociéncia cognitiva, que desvendam o funcionamento do
cérebro, incluindo o que nele acontece durante a aprendizagem da leitura e da escrita”
(BRASIL, 2019, p. 20).

Para além das criticas engendradas a PNA, Martins aponta que a aprendizagem da leitura

envolve uma série de fatores, tais como:

fatores individuais, como € o caso do desenvolvimento cognitivo e cerebral e
da motivagdo, fatores ambientais, nomeadamente os métodos de ensino, a
familia (e o seu contexto socioecondmico), o sistema ortografico, a cultura e
as politicas educativas, e os fatores genéticos (MARTINS, 2021, p. 63).

De maneira complementar, Wolf afirma que “os seres humanos ndo nasceram para ler”
e que “a aquisicao do letramento ¢ uma das faganhas epigenéticas mais importantes do Homo
sapiens” (WOLF, 2019, p. 09). Para Wolf, o longo processo evolutivo de aprendizagem da
leitura mudou a estrutura das conexdes do cérebro e diferentes formas de ler impactam a
cognicdo. Além disso, a leitura constitui-se como um fator catalisador de transformag¢do do
desenvolvimento nos individuos e nas culturas letradas. Wolf argumenta que o letramento ¢ um
fator cultural e ndo natural. Isso significa que os jovens leitores nao tém um programa de base
genética para desenvolver os circuitos cerebrais, pois “os circuitos do cérebro leitor sdo
formados e desenvolvidos por fatores tanto naturais como ambientais, incluindo a midia em que
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a capacidade de ler ¢ adquirida e desenvolvida” (WOLF, 2019, p. 16). Tais consideragdes
sobrelevam a necessidade de que, no espaco escolar, a leitura seja compreendida como um
sistema complexo em que diversos fatores atuam simultaneamente e influenciam no processo
de leitura e de compreensao.

Dehaene (2012) discorre sobre a plasticidade neuronal, mecanismo de adaptagdo da
estrutura cerebral, por meio do qual o cérebro cria um novo caminho ou um novo circuito,
conectando e realocando componentes de suas estruturas basicas antigas para dar conta das
novas demandas cognitivas. Conforme Wolf (2019, p. 29), “a plasticidade do cérebro nos
permite formar ndo so circuitos cada vez mais sofisticados, mas também circuitos cada vez
menos sofisticados, dependendo dos fatores ambientais”. Em relacdo a leitura, “ler é algo que
tem que ser aprendido” e “precisamos de um ambiente que nos ajude a desenvolver e conectar
um sortimento complexo de processos basicos e ndo tdo basicos, de modo que cada jovem
cérebro possa formar seu proprio circuito de leitura novo em folha” (WOLF, 2019, p. 28). Wolf
esclarece que os leitores experientes processam e conectam as informagdes numa velocidade
surpreendente, a partir das predigdes que tém origem em varias fontes, articulando as
informagdes presentes na memoria de trabalho e na memoria de longo prazo. Portanto, ler ¢
uma atividade dinamica e, no processo de formacdo de leitores, as praticas de leitura com as
quais os aprendizes interagem contribuem para que cada leitor construa seu proprio circuito de
leitura.

Outro aspecto fundamental trazido por Wolf diz respeito a leitura superficial e aos
processos analiticos da leitura profunda. Enquanto a primeira liga-se a informacao, a segunda
usa muito mais do cértex cerebral e requer observacdo, hipoteses, predigdes baseadas nos
processos inferenciais, na dedu¢do, testagem, avaliacdo, interpretacdo e conclusdo. Nas
palavras da autora: “a leitura profunda requer o uso de raciocinio analdgico e inferéncia, se
quisermos desvendar os multiplos patamares de sentido daquilo que lemos” (WOLF, 2019 p.
73). Para a pesquisadora, quanto mais conhecimentos o leitor possui, mais ele consegue
estabelecer analogias e mais usara essas analogias para inferir, deduzir, analisar e avaliar nossas
convicgdes antigas - e tudo isso amplia e refina nossa plataforma interna crescente de
conhecimentos (WOLF, 2019 p. 74). Nesse sentido, a leitura profunda relaciona-se ao
conhecimento e ao pensamento e, a0 mesmo tempo, acarreta mudangas em relacdo as
percepcdes, sentimentos e saberes, (re)elaborando, assim, o proprio circuito cerebral.

Ao processo de aprendizagem da leitura perpassam varios aspectos inerentes a evolucao

da linguagem, dentre eles as habilidades cognitivas: percep¢do, memoria, aten¢do e
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motricidade. Quando lemos, necessitamos manter nossa aten¢ao sustentada para memorizar as
primeiras informagdes (memoria de trabalho) e associa-las aos conhecimentos ja adquiridos,
produzindo novas informagdes. A atencdo rebaixada durante a leitura pode gerar déficits na
compreensdo, por falta de reten¢do de informacgdes e de associagdo das ideias. Dias e Mocca
(2019) reiteram que quanto maior a memoria de trabalho, mais facilidade um individuo tera
para compreender textos.

E sabido que eficiéncia atencional condiz, também, com o grau de motivacdo, do
objetivo de leitura, sendo a compreensdo a finalidade natural que exige selecionar informagdes
importantes do texto, associar com conhecimentos prévios e estocar na memoria para acionar
mediante demandas do dia a dia. Na pratica, os leitores em formac¢ao buscam por um motivo,
ou uma finalidade para ler, processos motivacionais do ato de ler (BORUCHOVITCH;
BZUNECK; GUIMARAES, 2010).

Em conformidade com Pestana (2013), a motivagdo intrinseca permite manter
comportamentos mais duradouros durante a leitura, seja esta leitura para obter informagao, para
estudar ou, ainda, para alcancar outra finalidade. Integrando as informagdes, Martinelli (2014,
p. 203) aponta que a motivacao intrinseca diz respeito “a inclina¢do natural para a assimilacao,
o dominio, o interesse e a exploragdo espontaneos”, assim como o aluno que 1€ por fruicdo e\ou
ampliar seu repertorio de conhecimentos. Enquanto isso, na motivacao extrinseca, a leitura se
apresenta com objetivos externos a intencao do aluno, como para obter conceitos na tarefa ou
mesmo para evitar puni¢des do professor ou dos pais.

A motivacdo e/ ou inteng¢do leitora seriam os primeiros atos de manuten¢do da atengdo,
pois de acordo com Zorzi (2003), a atengdo depende de curiosidade pelas coisas, dos interesses,
da capacidade de compreensdao, das condicoes do ambiente e da capacidade de detectar
estimulos e selecionar, entre muitos que estdo ocorrendo simultaneamente, aqueles que
interessam.

Durante todo o ato de ler, sera necessario que o leitor acione pelo menos dois tipos de
atencdo: atencao seletiva para abstrair as partes importantes do texto e atencao sustentada para
conseguir compreender o todo do texto lido, por intermédio da concentragdo durante o inicio
até o fim do texto, pois ha um processamento de informagdes durante a execugdo da tarefa de
ler com vistas a compreensao do texto. Em outras palavras, a inten¢do, a motivagao para ler um
texto tornam-se demandas em primazia das fungdes de atengcdo e memorizagao, predizendo que
o processamento de uma dada informagdo textual ocorre quando o sujeito presta ateng¢do as

pistas que o texto fornece, constroi sentido e preve hipoteses.
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Lopes (2021) defende que o ensino da leitura, para ser eficaz, abarca ndo sé o
conhecimento de aspectos especificos da aprendizagem da leitura, como também métodos e
técnicas do dominio da didatica. Para o autor, a aprendizagem da leitura envolve as habilidades
de consciéncia fonémica, decodificagdo de palavras, fluéncia, vocabulario e compreensao.
Lopes argumenta que para que os alunos consigam ler de forma fluente e com compreensao ¢
necessario que sejam expostos extensivamente ao codigo alfabético e dominem as relagdes
grafo-fonémicas. Destaca a “importancia de imersdao dos alunos em textos, tendo em vista a
automaticidade no reconhecimento de palavras e a fluéncia na leitura” e “a necessidade de
trabalhar sistematicamente diversos aspectos relacionados com as palavras e expressoes dos
textos” (LOPES, 2021, p. 119-120). Outro aspecto importante apresentado € a que o trabalho
com a leitura esteja articulado a escrita, uma vez que “automaticidade na escrita manual prediz
a qualidade e a producdo da escrita, bem como a realizacdo em leitura, ao longo do tempo”
(LOPES, 2021, p. 120). A avaliacdo sistematica dos progressos dos alunos, realizada ao longo
do ano, possibilita ao professor monitorar a aprendizagem, identificando os alunos que precisam
de mais atencao. Para Lopes, a leitura com fluéncia € primordial para que o leitor se concentre

no conteudo do texto e ¢ importante que os alunos sejam expostos a textos variados, pois:

A imersdo sistematica em um mundo rico em palavras s6 ¢ verdadeiramente
possivel através do contato continuado com livros. O contato com livros € com
a literatura permite que o sujeito, que ja aprendeu a ler, passe a ler para

, .

aprender. A diferenca, mais do que semantica, ¢ cognitiva, emocional e
cultural (LOPES, 2021, p.120-121).

Em suma, devido & complexidade envolvida, o processo de ensino e aprendizagem da
leitura requer planejamento intencional, sistematizado e que leve em conta os diferentes fatores
que podem interferir na construgao de sentidos. O professor alfabetizador ¢ insubstituivel, uma
vez que “para que a aprendizagem da leitura aconteca, ¢ necessario um processo sistematico,
intencional e prolongado de instru¢do, ou seja, uma co-construgdo social entre um sujeito que
aprende e um sujeito que ensina” (LOPES, 2021, p. 111). A préxima se¢do trard as
contribui¢des de Soares, com vistas a ampliar o dialogo sobre a formacao de leitores no periodo
de alfabetizagdo, em que as praticas de leitura precisam de acontecerem em um ambiente de

letramento.
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“Alfaletrar”: em busca de alinhamentos e de convergéncias

Na década de 80, Soares (1989) foi precursora de discussdo que evidenciou que as
camadas populares constituiam uma parcela a margem da democratizacdo do saber, uma vez
que os indices de repeténcia e evasdo incidiam sobre essa parcela da populacio.
Simultaneamente a essa questdo, no cenario das investigagdes sobre leitura, os termos
alfabetizacdo e letramento passam a fazer parte de diversas pesquisas, em diferentes campos
epistemologicos. Soares (1989; 2004a; 2004b; 2014; 2021) defendeu a indissociabilidade
desses dois processos que caminham na mesma dire¢do: o ensino aprendizagem da escrita deve
ocorrer em um contexto de letramento; por sua vez, as praticas de letramento sd3o como um
alicerce para a apropriagao do sistema de escrita. Embora distintos, sdo processos simultaneos

e interdependentes, pois:

A alfabetiza¢do — a aquisi¢do da tecnologia da escrita — ndo precede nem ¢
pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler ¢ a
escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto ¢é, de leitura e
produgdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES,
2021, p. 27).

Além disso, Soares (2004b) ja apontava as diferentes facetas envolvidas no processo de

ensino aprendizagem da escrita. Nas palavras da autora:

A aprendizagem da lingua escrita tem sido objeto de pesquisa e estudo de
varias ciéncias nas ultimas décadas, cada uma delas privilegiando uma das
facetas dessa aprendizagem. Para citar as mais salientes: a faceta fonica, que
envolve o desenvolvimento da consciéncia fonologica, imprescindivel para
que a crianga tome consciéncia da fala como um sistema de sons e compreenda
o sistema de escrita como um sistema de representacdo desses sons, ¢ a
aprendizagem das relacdes fonema-grafema e demais convengdes de
transferéncia da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita; a faceta
da leitura fluente, que exige o reconhecimento holistico de palavras e
sentengas; a faceta da leitura compreensiva, que supde ampliagdo de
vocabulario e desenvolvimento de habilidades como interpretacdo, avaliacao,
inferéncia, entre outras; a faceta da identificagdo ¢ do uso adequado das
diferentes fungoes da escrita, dos diferentes portadores de texto, dos diferentes
tipos e géneros de texto, etc. Cada uma dessas facetas é fundamentada por
teorias de aprendizagem, principios fonéticos e fonologicos, principios
linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos, teorias da leitura, teorias da
produgdo textual, teorias do texto e do discurso, entre outras (SOARES,
2004b, p. 99).
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Dessa forma, entendemos que as discussdes sobre o letramento, tal como trazidas por
Soares, ao longo de quatro décadas, ndo obscurecem os estudos trazidos pelas neurociéncias e
vice-versa. Ao contrario. As contribuigdes trazidas pelas ciéncias cognitivas correspondem a
mais uma faceta a ser considerada, pois langam luz sobre a complexidade do processo de leitura
e escrita e podem contribuir para as pesquisas atuais sobre o tema. Outro ponto importante: em
2021, Soares publica a obra Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever, cuja
premissa ¢ a de que a alfabetizagdo ocorre no contexto dos usos sociais da leitura e da escrita.
Um dos aspectos relevantes, a partir do titulo, ¢ a afirmagdo de que toda crianca pode aprender

a ler e a escrever, a partir de um ensino com método. Nas palavras de Soares:

E fundamental esclarecer que o que se propde neste livro ndo é um ‘método’,
mas uma orientagdo para emsinar com método, fundamentando-se em uma
concepgdo de aprendizagem da lingua escrita que articula contribuicdes de
varias ciéncias: da psicogénese da escrita, da psicologia do desenvolvimento
cognitivo e linguistico, da psicologia cognitiva da leitura e das ciéncias
linguisticas que estudam a escrita, sobretudo a Fonética e a Fonologia. Todas
essas ciéncias contribuem com ‘evidéncias cientificas’ para a compreensao do
processo de alfabetizacdo e, em decorréncia disso, para o ensino (SOARES’
2021, p. 112).

Para evidenciar a indissociabilidade dos processos de alfabetizacao e letramento, Soares
(2021) propde o verbo “alfaletrar”, indicando que a aprendizagem da leitura esta relacionada a
convivéncia em um ambiente cercado por textos, de diferentes géneros e em diferentes suportes.
Essa imersdo possibilita que, a partir de um ensino sistematico, realizado pelo professor, a
crianga aprenda a tecnologia da escrita — o sistema alfabético— por meio das praticas de leituras:
aprende a ler e a escrever para se tornar capaz de ler e de escrever os textos que sdo produzidos
e que circulam na sociedade em que vive.

Por meio de uma metafora das camadas, Soares elucida que no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita diversas camadas se articulam, de forma indissociavel e
interdependente, sendo necessario: a) aprender o sistema de escrita alfabético (Alfabetizacao);
b) ler e escrever textos: usos da escrita (Letramento); e c¢) considerar os contextos culturais e
sociais de uso da escrita (Letramento). O conceito de letramento relaciona-se ao
“desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma adequada e
eficiente, nas diversas situagdes pessoais, sociais e escolares” (SOARES, 2014, [n. p.]) em que

o0 sujeito precisa ler ou escrever em diferentes situacdes de interacdao. “Como toda a atividade
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humana, letramento é essencialmente social e se localiza na interagio interpessoal', ressaltam
Barton e Hamilton (2004, p. 109).

Qual o ponto de partida para “alfaletrar”? Segundo Soares (2021), o texto ¢ o eixo
central que articula a alfabetizag@o e o letramento e € necessario que o professor escolha textos
que despertem o interesse dos alunos e que sejam compativeis com os conhecimentos
linguisticos e com o nivel cognitivo dos aprendizes. A proposta de “alfaletrar” busca abarcar a
complexidade dos processos envolvidos: o estabelecimento de metas em progressao a serem
alcangadas; o ensino direto e explicito pautado em planejamento, em mediacdo pedagogica, e,
também, a utilizacdo de instrumentos diagnosticos permanentes e periodicos, a fim de subsidiar
as intervengdes necessarias.

Também, ¢ importante destacar que se o conceito de leitura foi redimensionado, a
concepcao de texto também se ampliou. Segundo Vieira e Abreu (2017, p. 273), nos textos em
que convergem varios modos de representacdo, “a articulacdo entre as varias semioses €
constitutiva dos mecanismos de textualizacdo proprios do género e a auséncia de um recurso
semiotico pode prejudicar o sentido global”.

Dessa forma, no processo de alfaletrar, ¢ fundamental que o professor articule, em seu
planejamento, o trabalho com os textos escritos — verbais, verbo-visuais e multimodais, de
modo a engendrar agdes sistematicas com foco na “leitura e na compreensao de textos, tanto
para criancas que ainda ndo saibam ler como para criancas ja alfabetizadas” (SOARES, 2021,
p- 205). Retomando o ponto central que motivou esta reflexdo, o ensino da leitura ancora-se em
um constante devir: diagnosticar, planejar, ensinar, acreditar, motivar, monitorar, entre outras.
Somente com um conjunto de agdes planejadas, com o estabelecimento de metas a serem
atingidas e com politicas de formagao inicial e continuada de professores ¢ possivel alcancar
resultados mais promissores em leitura. Além disso, ¢ preciso acreditar que, de fato, toda

crianga pode aprender a ler e a escrever, tal como proposto por Soares (2021).

Consideracoes finais

As reflexdes trazidas neste texto abrem-se como provocagdes para pensarmos sobre a
complexidade da leitura, posto que, ler € um processo que envolve complexos aspectos
cognitivos, sociais e emocionais. Destacamos a importancia de serem consideradas as diferentes

facetas, ou aspectos, envolvidos no processamento da leitura, a partir dos estudos de Wolf

3 Como toda actividad humana, la literacidad es esencialmente social y se localiza en la interaccion interpersonal.

67



(2019), Dehaene (2012) e Lopes (2021), que possuem como ponto comum uma abordagem
neurobiolédgica sobre a leitura. Em seguida, trouxemos as contribui¢des de Soares (1989, 2004a,
2004b, 2014 e 2021) para a discussao, pautadas no pressuposto de que o aprendizado da leitura
estd vinculado a imersdo em um ambiente cercado por textos e na premissa da
indissociabilidade dos processos de alfabetizacao e letramento.

Cabe ressaltar que este trabalho ¢ apenas um ponto de reflexdo no universo de
constatagdes do ensino da leitura nas esferas cognitivas, sociais € motivacionais. As
contribui¢des dos estudos na seara da neurobiologia e da psicologia cognitiva sdo fundamentais
para a compreensdo sobre a leitura, como proposto pela PNA. Entretanto, o paradigma
educacional de alfabetizagdo adotado no pais, e reconhecido internacionalmente, ha pelo menos
duas décadas, tem tratado a aprendizagem da lingua escrita a partir da compreensao dos
processos de alfabetizacdo e letramento, conforme destaca Monteiro (2019).

Em relacdo as contribuicdes trazidas pela PNA ¢ preciso responder a questdes de cunho
pratico e evidenciar como tais estudos irdo reverberar resultados nas praticas pedagogicas
cotidianas, nas praticas docentes, nas metodologias empregadas, nos diagnodsticos realizados
em sala de aula, no monitoramento do processo de ensino e aprendizagem. Sdo os desafios a
serem enfrentados, a partir da implementacao da Politica Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL,

2019).
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