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Resumo: Este artigo apresenta o relato de experiéncia de uma sequéncia didatica realizada em uma
turma de 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Belo Horizonte/MG. A sequéncia
foi realizada com o objetivo de desenvolver diferentes habilidades e estratégias da leitura, a partir da
exploragdo de um texto de divulgacgao cientifica com criangas que estavam no processo de alfabetizacao.
O estudo traz como referéncias autores como Solé (1998), Kleiman (2014), e Soares (2020). Por meio
deste trabalho, foi possivel perceber que o planejamento intencional de atividades antes, durante e apos
leitura e a exploragdo de diversos géneros textuais foi fundamental para o interesse, engajamento ¢
consolidagdo da compreensdo leitora dos estudantes.
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Abstract: This article presents an experience report of a teaching sequence carried out in a 3rd year
elementary school class at a municipal school in Belo Horizonte/MG. The sequence was carried out with
the aim of developing different reading skills and strategies, based on the exploration of a scientific
popularization text with children who were in the literacy process. The study references authors such as
Sol¢ (1998), Kleiman (2014), and Soares (2020). Through this work, it was possible to realize that the
intentional planning of activities before, during and after reading and the exploration of different textual
genres was fundamental for students' interest, engagement and consolidation of reading comprehension.
Keywords: Reading strategies; comprehension and textual interpretation in literacy; literacy practices.

Resumen: Este articulo presenta un relato de experiencia de una secuencia de ensefianza realizada en
una clase de 3° afio de educacion basica en una escuela municipal de Belo Horizonte/MG. La secuencia
se realizé con el objetivo de desarrollar diferentes habilidades y estrategias lectoras, a partir de la
exploracion de un texto de divulgacion cientifica con nifios que se encontraban en el proceso de
alfabetizacion. El estudio hace referencia a autores como Solé (1998), Kleiman (2014) y Soares (2020).
A través de este trabajo, fue posible darse cuenta de que la planificacion intencional de actividades antes,
durante y después de la lectura y la exploracion de diferentes géneros textuales fue fundamental para el
interés, el compromiso y la consolidacion de la comprension lectora de los estudiantes.
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de alfabetizacion.
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Introducio

Muito tem se discutido na atualidade sobre o que significa um aluno estar alfabetizado.
Em politicas recentes do governo federal, como a Pesquisa Alfabetiza Brasil - INEP (2023)
realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP, que serviu de referéncia para
a criagdo do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, lancado pelo Ministério da
Educac¢io/MEC em junho de 20233, definiu-se o que seria considerado uma crianga alfabetizada
no final do 2° ano do ensino fundamental, para nortear politicas que possam garantir esse direito
de ler e escrever para todas as criangas. Nessa politica indicou-se que as criangas consideradas
alfabetizadas ndo s3o aquelas que apenas aprenderam o sistema de escrita alfabética, ou seja,
consolidaram a aprendizagem de um sistema de representacao dos segmentos da fala (fonemas)

em registros escritos (grafema), mas aquelas que

Leem pequenos textos, formados por periodos curtos e localizam informagdes
na superficie textual. Produzem inferéncias basicas com base na articulagédo
entre texto verbal e ndo verbal, como em tirinhas e historias em quadrinhos.
Escrevem, ainda, com desvios ortograficos, textos que circulam na vida
cotidiana para fins de uma comunicacéo simples: convidar, lembrar algo, por
exemplo (INEP, 2023).

Percebe-se, entdo, que as concepcdes que t€m norteado o trabalho com alfabetizagdo no
pais indicam um pressuposto que deve ser considerado nas praticas docentes, ou seja, ndo basta
saber ler e escrever, pois a lingua existe para interagir, ¢ as criangas devem também aprender
as fungdes sociais da lingua escrita, o que ¢ chamado de letramento. Assim, a concepcao de
ensino de leitura e escrita deste trabalho ancora-se em Soares (2009, 2020) ao afirmar que a
crianca deve ser alfabetizada em contextos de letramento. Ressalta-se que cada uma dessas
aprendizagens tem suas especificidades tedricas e metodologicas, mas devem ocorrer
simultaneamente nas praticas educativas.

Desse modo, considerando a relevancia das duas aprendizagens, neste artigo o foco sera
as estratégias de leitura para compreensao e interpretacao textual que devem ser desenvolvidas
desde o inicio do processo de alfabetizagdo e letramento. De acordo com Cafiero (2010), ler ¢
uma a¢do mais ampla que a decodificagdo, € atribuir sentidos, € compreender o texto e ser capaz
de refletir, criticar e usa-lo no cotidiano. Ao compreender, o leitor estabelece relacdo entre o

texto e seu conhecimento de mundo, e nesse sentido, Soares (2009, p. 40) expressa que o sujeito

3 Detalhes sobre a politica podem ser encontrados em: https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada Acesso
em: jun. 2023.
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letrado ndo ¢ somente “aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura
€ a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita”.

Para Soares (2020), compreender um texto envolve o entendimento do que esta escrito,
do significado das palavras, a identificagdo das ideias e fatos, e interpretar ¢ mais amplo, uma
vez que requer estabelecer as relagdes entre os fatos e ideias apresentados no texto. Entender
essa diferenciacdo “orienta a leitura mediada pela/o professora/o, que precisa discriminar os
fatos e ideias que as criangas precisam compreender para se tornarem capazes de interpretar”
(SOARES, 2020, p. 242).

O texto € o eixo de articulag@o entre os processos de alfabetizagdo e letramento, ¢ um
leitor competente deve ser capaz de ler e compreender o que leu. A compreensao leitora ¢ um
processo muito importante para ampliagcdo das habilidades de alfabetizacdo e letramento, e para
alcanca-la ¢ necessario o aprendizado da leitura e o desenvolvimento de habilidades de
linguagem, que envolvem a ampliacdo do vocabulario e das diversas fungdes comunicativas.
Soares (2020, p. 237) indica que ‘“‘sobretudo no ciclo de alfabetizacdo e letramento, ¢
fundamental o desenvolvimento do vocabuldrio das criangas, que estio em uma etapa de
constitui¢do e ampliagdo de seu repertorio 1éxico”.

Cada texto apresenta um modo especifico de leitura, oferecendo diferentes
possibilidades de transmissao de informacao e pode ser lido de acordo com os objetivos para
essa leitura. Solé (1998, p. 22) pontua que “os objetivos da leitura sdo elementos que devem ser
levados em conta quando se trata de ensinar as criangas a ler e a compreender”. Apesar de o
texto ter em si um sentido pensado pelo autor, o leitor constroi seu proprio significado a partir
dos seus conhecimentos prévios e objetivos para essa leitura. E importante também pensar que
as diferentes estruturas do texto apresentam diferentes organizacdes de informacdes sendo
importante ter o conhecimento dessas estruturas de modo que a compreensao ocorra de forma
adequada.

Sol¢ (1998) aponta alguns objetivos de leitura que devem ser construidos com as
criangas. Conhecer esses objetivos auxilia o docente em seu planejamento e na intencdo de
ensino para a sua turma, sdo eles: ler para obter alguma informagdo precisa; para seguir
instrugdes; para obter uma informagdo de carater mais geral; para aprender; para revisar um
escrito proprio; ler por prazer, e ler para comunicar um texto a um auditorio. Além de o docente
ter esse conhecimento, € necessario que ele os explicite para as criangas, favorecendo assim as

expectativas de leitura dos mesmos.
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Em vista disso, a escola tem o desafio de conduzir os alunos nesse processo de leitura
de forma que aprendam diferentes habilidades e se tornem proficientes. O dominio da leitura
possibilita maior compreensao dos contextos, maior autonomia nas sociedades letradas e
independéncia para obter informacdes e “cabe a escola planejar de forma sistematica a leitura
e compreensdo de textos tanto para criancas que ainda ndo saibam ler como para criangas ja

alfabetizadas” (SOARES, 2020, p. 205).

Estratégias de leitura para compreensao e interpretacio de texto

Compreendemos as estratégias de leitura como recursos que o leitor usa para
compreender um texto. Diferentes géneros textuais requerem diferentes estratégias, assim como
delinear o objetivo da leitura também ajuda a definir as estratégias que o leitor deverd usar, de
acordo com Coscarelli (2006); sendo assim, acredita-se que ter boas estratégias de leitura
auxilia o estudante a se tornar um leitor competente. Kleiman (2014) caracteriza a compreensao

leitora como:

a faculdade — no sentido de atividade cognitiva complexa — de entender os
significados dos textos escritos [...]. No processo de compreensao leitora estao
envolvidos um texto — objeto linguistico e cultural portador de um significado
—; um leitor — com saberes, experiéncias, capacidades e habilidades; ¢ uma
situacdo comunicativa na interagdo entre leitor e autor via texto escrito, que
determina em grande parte o que € como se compreende [...]. Além de texto e
leitor interagindo numa situagdo, um quarto elemento importante na
compreensdo ¢ a atividade de leitura desenvolvida num local e tempos
especificos, com objetivos e propdsitos determinados (KLEIMAN, 2014, p.
61)

Planejar a leitura com as criangas ¢ relevante para que aprendam a construir estratégias,
e no planejamento dessas atividades de ensino alguns elementos precisam ser considerados,
entre eles: os objetivos da leitura, os conhecimentos prévios do leitor, o texto que esta sendo
lido e o monitoramento da compreensao, conforme Cafiero, Montuani e Bethonico (2018).

Solé (1998) apresenta a organizacao de estratégias que podem ser estruturadas a partir
de algumas situagdes: antes, durante e apos a leitura. Essa organizagdo em estratégias ¢ uma
forma didatica de estabelecer algumas habilidades que se concentram e podem ser exploradas
em determinado momento do ensino e que terdo um potencial para o desenvolvimento da etapa

seguinte.
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Segundo Solé (1998), alguns objetivos devem ser considerados antes de comecar a
leitura propriamente dita, sdo eles: fixar objetivos e conhecimentos prévios, fazer previsdes e
levantar hipoteses, e fazer perguntas ao texto. Esse ¢ um bom momento para desenvolver essas
estratégias e habilidades com as criancas. Cafiero (2014) também menciona que a exploragao
das saliéncias textuais pode contribuir para o aprendizado de estratégias adequadas de leitura.
Observar esses elementos antes da leitura deve ser uma das atividades a serem realizadas. A

autora diz que:

Os textos sdo, em geral, marcados por elementos que se destacam, que se
sobressaem como os titulos, subtitulos, aspas, negrito, italico, destaques
graficos, formatacdo especial de letra, espagos em branco, notas de rodapé,
quadros, tabelas. Esses elementos possibilitam melhor legibilidade e sdo
colocados intencionalmente por quem escreve. O bom leitor utiliza essas
informagdes numa leitura de inspecdo [...]. Essa acdo ajuda o leitor a criar
expectativas sobre o assunto, antecipar ideias, identificar conceitos
importantes, permitindo, ainda, que suas hipoteses interpretativas o levem a
uma leitura mais fluente (CAFIERO, 2014, p. 295-296).

J& durante a leitura ¢ fundamental que o leitor articule informagdes de seus
conhecimentos com as informagdes do texto. Nesse processo, ocorre a verificagdo das previsdes
que realizou antes da leitura, obtendo ou ndo confirmagdo, além das muitas habilidades
mobilizadas na leitura. Cafiero, Montuani e Bethonico (2018) organizam essas habilidades em
trés grupos: (1) habilidades relativas ao processamento de informagdes pelo leitor; (2)
habilidades relativas a percepgdo das relagdes marcadas no texto e (3) habilidades relativas a
compreensdo global e ao carater interacional da leitura.

As habilidades relativas ao processamento das informagdes pelo leitor englobam as
habilidades de localizar as informacdes explicitas e inferir uma informagdo. Uma se refere ao
processamento de informacgdo evidenciada no texto e a outra ndo se encontra diretamente no
texto, mas pode ser identificada pelo leitor através de seus conhecimentos prévios.

No processo de compreensdo, os recursos que o autor utiliza devem ser considerados e
observados. Essas habilidades se relacionam com a capacidade de observar a coesao nominal e
sequencial e ¢ o que denominamos de habilidades relativas a percepcao das relagdes marcadas
no texto. E as habilidades relativas a compreensao global e ao carater interacional da leitura nos
remetem a identificag¢do das intengdes do autor, de maneira que haja articulacdo entre as partes
para a finalidade maior que ¢ a compreensao global do texto.

Por fim, na etapa ap6s a leitura o aluno deve ter condi¢des de verificar o que leu, rever
sua leitura e avaliar se alcangou os objetivos propostos no inicio das atividades. Ao propor
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estratégias de ensino, o professor possibilita que o aluno aprenda a utilizar essas estratégias em
suas leituras e acredita-se que de maneira mediada; isso deve ser feito desde o inicio do trabalho
com a leitura na escola até os alunos terem condi¢des de realizarem suas leituras de modo mais

independente.

O trabalho com os géneros textuais: a escolha pelo texto de divulgacio cientifica

Os géneros textuais sdo a materializa¢dao dos textos que circulam em nossa vida diaria
(MARCUSCHI, 2002). O professor deve selecionar textos com niveis de complexidade
adequados a sua turma, considerando o tamanho do texto, a estrutura, o vocabulério, as
ilustragdes, os conhecimentos prévios e a intertextualidade. Ser adequado ndo significa que
devam ser apenas os textos que os estudantes consigam ler facilmente, ¢ desejavel que os textos
tragam desafios e oportunidades de as criangas desenvolverem suas habilidades, desde que
estejam dentro das suas possibilidades. Segundo Soares (2020, p. 222), “ndo ha géneros em que
0s textos sdo mais complexos ou menos complexos, qualquer género pode se materializar em
textos com diferentes niveis de complexidade”.

Dentro desse universo de géneros textuais, acredita-se que a leitura de textos de
divulgagdo cientifica, objeto deste relato de experiéncia, pode ser uma boa possibilidade para
aproximar as criangas de tematicas atualizadas do universo das ciéncias, além de mobilizar
capacidades de leitura como identificacdo da tematica principal e procedimentos explicativos
que ddo confiabilidade ao assunto tratado. Além disso, por se constituir na interface entre os
discursos cientifico e jornalistico, pode auxiliar a compreender o mundo em que vivemos e
ainda ampliar o repertorio de palavras, porque muitas vezes possuem um conjunto de vocabulos
que podem ser desconhecidos pelas criangas.

Leibruder (2000) delimita algumas caracteristicas dos textos de divulgacdo cientifica
que precisam ser reconhecidas pelo professor para que ele tenha condi¢des de explorar em suas
aulas, sdo elas:

* objetividade e suposta neutralidade proprias das praticas cientificas e ao mesmo tempo
um registro mais coloquial, que em certa medida revela uma subjetividade;

* carater metalinguistico, ou seja, capacidade do texto de se autoexplicar;

* explicagdes, comparagdes, metaforas, nomeagdes, escolha lexical e recursos visuais
como estratégias discursivas para aproximar o leitor da temadtica;

* voz do cientista (citagdes) para legitimar o conteudo exposto.

47



Ainda em se tratando das caracteristicas do género cujos destinatarios sejam criangas,
destaca-se algumas caracteristicas mais didatizantes e de aproximagdo com o leitor com a
utilizagdo de recursos como:

* énfase na narragdo em vez da argumentagao;

» utilizagdo da interpelagdo direta ao leitor, com perguntas diretas que mobilizam a
entrada e continuidade na tematica abordada;

* uso de analogias ou de elementos de equivaléncias no conhecimento prévio das
criangas, em suas vivéncias diarias.

A revista Ciéncia Hoje das Criancas (CHC), do Instituto Ciéncia Hoje ¢ a pioneira em
publicagdes sobre ciéncias especialmente para o publico infantil, e € sobre a leitura de um artigo
de divulgacao cientifica desta revista em uma turma em processo de alfabetizacdo que

trataremos no relato da sequéncia didatica a seguir.

A experiéncia

A experiéncia relatada neste artigo foi realizada em uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Belo Horizonte/MG no ano de 2021, a partir de uma
sequéncia indicada no livro Leitura na Alfabetizacdo, publicado por Cafiero; Montuani e
Bethonico (2018). Foram desenvolvidas varias atividades para explorar diferentes habilidades

”4 de autoria de Ivan Sazima e Roberta

a partir da leitura do texto “(Des)encontrando Dory
Bonaldo, do Museu de Zoologia da UNICAMP e do Instituto de Biociéncias da USP publicado
na revista Ciéncia Hoje das Criangas-CHC. Destaca-se que todas as atividades da sequéncia
foram desenvolvidas durante algumas aulas de lingua portuguesa e ciéncias durante cerca de 2
meses°. Vale ressaltar também que essa experiéncia ocorreu no processo de retorno as aulas
presenciais em 2021, apos o periodo mais critico da pandemia do COVID-19 que assolou o
mundo nos anos anteriores € que essa turma de 3° ano ainda se encontrava em processo de
alfabetizacdo, com realidades de aprendizagem muito diversas.

O planejamento e as propostas de ensino foram intencionais e adequadas a turma em
uma sequéncia e progressao de desenvolvimento de habilidades. No retorno as aulas em um

periodo tdo critico para as criancas em fase de alfabetizagdo, era muito importante que

atividades significativas fossem desenvolvidas de forma a engaja-los no desenvolvimento da

* Disponivel em: https://chc.org.br/desencontrando-dory/. Acesso em: 10 jun. 2023.
> Como foram desenvolvidas varias atividades, estas serdo relatas de modo linear, sem indica¢do dos dias/meses,
visando uma descri¢do mais fluida das agdes.
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leitura e escrita. Houve articulagdo entre os conteudos de Lingua Portuguesa e Ciéncias com
exploragdo de vocabulario, leitura e interpretagdo textual, habitat, modo de vida de algumas
espécies de peixes e reflexdo sobre animais que podem ou nao ser de estimagao.

Também foram delineados alguns objetivos para a sequéncia didatica que promoveram
maior integracdo e compreensdo do trabalho a ser desenvolvido. Sdo eles: desenvolver
diferentes habilidades de leitura por meio de um texto de divulgagao cientifica, refletir sobre os
usos dos géneros, fungdo e linguagem pertinente a ele e comparar informagdes. Reforca-se que
o planejamento da sequéncia didatica considerou o planejamento sistematico orientado por Solé
(1998) a partir da organizagdo de estratégias de ensino para antes, durante e apos a leitura,
considerando o perfil dos estudantes da turma, o potencial de desenvolvimento dos mesmos e

compreendendo que no processo de leitura ha conexdes entre todas as etapas descritas.

Etapas da sequéncia didatica

Atividades desenvolvidas antes da leitura

Para a preparacdo antes da leitura, alguns objetivos foram considerados, entre eles: fixar
objetivos e conhecimentos prévios, fazer previsdes e levantar hipoteses, fazer perguntas ao
texto. No primeiro momento da sequéncia didatica foi feita uma conversa inicial com os alunos
informando que eles leriam um texto de divulgacao cientifica da revista CHC. Perguntou-se o
que eles achavam que seria um texto de divulga¢do cientifica, com o objetivo de mobilizar
conhecimentos prévios e fazer previsdes. Nessa conversa surgiram hipdteses, entre elas a

relagdo com a palavra cientista. Cafiero, Montuani e Bethonico (2018, p. 55) afirmam que:

A finalidade de um texto tem a ver com o para que ele foi escrito — entdo ¢é
preciso ensinar desde muito cedo ao leitor a se fazer essa pergunta. Para
identificar a finalidade de um texto ou seu proposito comunicativo, ¢
importante verificar onde foi publicado, quem o escreveu, em que momento.

Apobs esse momento as criancas foram até a biblioteca da escola e conheceram vérias
revistas que sdo suporte para textos de divulgagdo cientifica, como Superinteressante, Revista
Educar e a CHC. Apo6s esse primeiro contato, foram disponibilizadas varias edigdes impressas
da CHC e individualmente as criangas exploraram as se¢des, 0s autores, a capa, as imagens,
titulo, matéria principal, sumario, entre outros, com a mediacao da professora. Por se tratar de

uma turma de 3° ano, que ainda se encontrava em processo de alfabetizagdo e em diferentes
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niveis de aprendizagem da leitura e escrita, alguns se arriscaram na leitura dos titulos e outros
na leitura das matérias que mais lhes chamaram atencao, selecionando os textos através da
leitura do sumadrio. Foi um momento de muito engajamento de todas as criangas, mesmo

daquelas que ainda ndo conseguiam ler autonomamente.

Figura 1: Contato com o suporte de texto

Fonte: Arquivo da autora.

Em uma outra etapa, as criangas tiveram acesso ao site da revista, utilizando um
computador que hé na propria sala de aula. Elas exploraram individualmente todos os elementos
da revista digital e realizaram pesquisas por assunto. Essa acdo influenciou nas expectativas

sobre o texto e construg¢do dos objetivos de leitura.

Figura 2: Buscas na revista online

Fonte: Arquivo da autora.

As proximas atividades desenvolvidas dizem respeito ao trabalho especifico com a
leitura do texto “(Des)encontrando Dory”, que faz alusdo aos filmes Procurando Dory e

Procurando Nemo, produzidos pela Pixar Animation Studios e langado pela Disney.
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Inicialmente, foi apresentado o titulo do texto (que foi escrito em uma ficha) e realizadas
perguntas para as criancas com a intencao de levantar hipoteses e fazer previsdes do assunto do
texto, do género e do suporte, a partir desse titulo. Segundo Cafiero (2014, p. 295), “essa agao
ajuda o leitor a criar expectativas sobre o assunto, antecipar ideias, identificar conceitos
importantes, permitindo ainda que suas hipoteses interpretativas o levem a uma leitura mais
fluente”. As perguntas foram: Quem ¢ Dory? Onde ouviram falar esse nome? E a expressao
“(Des)encontrando Dory”? O que quer dizer? Muitas associagdes foram sendo feitas, entre elas,
a relagdo com o filme do Nemo e tentativas para compreender a expressao ““(Des)encontrando
Dory”. Para explorar o titulo, as criancas foram incentivadas a pensar em outras palavras com
o prefixo ‘des’ para inferirem o sentido atribuido ao titulo, e também a relacionar os significados
dos termos Encontrando ¢ Desencontrando, ampliando o repertorio 1éxico delas. Um trecho

dessa interacdo pode ser observado a seguir:

Professora: (Des)encontrando Dory. O que vocés acham que vai falar essa
matéria?

Criancas: Da Dory.

Professora: Quem ¢é Dory?

Criancas: Um peixe azul do filme.

Professora: Onde Dory vive?

Criancas: No mar.

Professora: Se eu tirar o DES o que fica?

Criancas: Encontrando Dory.

Professora: E o que significa? O que vocés entendem?

Criangas: Que ela sumiu e alguém encontrou.

Professora: E o que significa (Des)encontrando?

Criancas: Que tinha encontrado a Dory e perdeu novamente. Ela perdeu dos
pais dela.

Professora: Alguém ja viu o prefixo DES?

Criancas: Sim.

Professora: Em qual palavra?

Criangas: Desfazer.

Professora: E o que significa?

Criancas: Desfazer o que eu fiz.

Professora: Ja viram em mais alguma palavra?

Criancas: Desorganizado, desobediente, desculpa.

Professora: O que acontece com a palavra quando tem prefixo “des”?
Criancas: Ela fica ao contréario.

Professora: Entdo o que vocés acham que o texto vai falar?
Criancas: Vai falar sobre o filme e vao tentar achar a Dory.

Esse trecho demonstra a importancia do papel do professor como mediador oferecendo
oportunidades para que as criangas desenvolvam suas estratégias de leitura, conforme discute

Solé (1998, p. 18), “a aprendizagem da leitura [...] requer uma intervencao explicitamente
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dirigida a essa aquisi¢do. O aprendiz leitor [...] precisa da informagdo, do apoio, do incentivo e

dos desafios proporcionados pelo professor ou pelo especialista na matéria em questao”.

Figura 3: Dialogo a partir do titulo da matéria

Fonte: Arquivo da autora.

Em um dos didlogos com a turma, identificou-se uma quantidade significativa de alunos
que ainda nao haviam assistido os filmes e a partir dessa informacao, outros géneros foram
explorados, como o cartaz de divulgag@o dos filmes e a sinopse dos mesmos. Os cartazes foram
reproduzidos e expostos no quadro da sala de aula e foram exploradas as suas fungdes,
caracteristicas, local de divulgagdo desse tipo de género. Em seguida, foi lida a sinopse e as
criancas realizaram associagdes entre os seus conhecimentos prévios € o conteudo tratado no
texto. Trechos dos filmes também foram projetados e em seguida foi feita uma roda de conversa
com perguntas intencionais para favorecer a reflexdo e elaboragdo de hipdteses sobre o
conteudo do texto que seria lido. As criangas puderam expressar seus pensamentos, a maioria
sabia que os peixes dos filmes existem na vida real e alguns ainda relataram que possuiam
peixes em casa.

Dando continuidade a exploracao do titulo do texto, retomou-se com a turma o titulo da
matéria ¢ o lide, ou seja, a frase instigante e reflexiva que esta logo abaixo desse titulo *““Saiba
por que ndo é uma boa ideia ter um peixe como ela no aquario”. Os estudantes foram
provocados a elaborar suas hipoteses sobre o entendimento desta frase e a registra-las. Eles
fizeram afirmativas como: Nao € a casa deles. Aquario é pequeno para viver. Nao € um
ambiente seguro. Essas escritas ficaram fixadas no mural da sala de forma que eles pudessem

retomar e comprovar apoés a leitura do texto a assertividade ou ndo das suas hipodteses.
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Figura 4: Hipoteses dos alunos

Fonte: Arquivo da autora.

ApoOs a exploracdo do titulo, dos conhecimentos prévios das criancas e do
estabelecimento de hipoteses sobre o que iriam ler, partiu-se para a exploracdo do texto.
Aproveitou-se esse momento para mostrar aos estudantes como poderiam buscar o texto no site
da revista. No computador da sala de aula uma crianga foi convidada a digitar o titulo e realizou
a busca enquanto o restante da turma acompanhava e observava as instrugdes. Apds a

localizagdo do texto, este foi impresso e disponibilizado individualmente para todos da turma.

Atividades desenvolvidas durante a leitura

Durante a leitura foram trabalhadas habilidades relativas ao processamento de
informagdes, como localizar informacgdes explicitas e inferir uma informagao. Perguntas foram
planejadas de forma que as criangas localizassem essas informagdes e chegassem a inferéncia.
A leitura do texto “(Des)encontrando Dory” foi realizada em voz alta pela professora, estando
os alunos com o apoio do texto e apds a leitura realizamos um momento de conversa. Segue

abaixo uma parte desse dialogo:

Professora: Qual o assunto da matéria?

Criancas: Fala sobre a vida da Dory e Nemo. Que a Dory néo pode reproduzir
em aquario e ndo gosta de viver em aquario.

Professora: Vocés sabiam disso?

Criancas: Nao. Achei legal saber disso. Gostei dessa matéria. Se a Dory para
de reproduzir ¢ extingdo, né professora? Igual aquela matéria que vocé leu do
pato.
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Em um outro dia foi realizada novamente a leitura do texto, no entanto, agora, com a
estratégia de pausa protocolada para destacar elementos importantes. Apds essa leitura, os
alunos foram orientados a assinalar com lapis de cor palavras e trechos indicados pela
professora com objetivo de localizar tanto informagdes explicitas, quanto dicas para auxiliar
em algumas questdes inferenciais. As criangas marcaram os nomes cientificos da Dory e Nemo,
os argumentos da tese central e as legendas das imagens, refor¢ando também algumas

caracteristicas desse género textual.

Figura 5: Localizacdo de informagdes

- !

Fonte: Arquivo da autora.

Em outro momento, foi construido coletivamente no quadro, com a professora como
escriba, a escrita dos argumentos centrais do texto. Depois, cada aluno realizou seu registro
individual. A explicitacdo dos argumentos centrais facilitou a compreensao global do texto.
Dando sequéncia, através da releitura do 3° e 4° paragrafos, recuperou-se o assunto central de
cada um, e ainda os paises e oceanos em que vivem essas espécies de peixes. Eles puderam
observar as imagens e legendas contidas abaixo desses paragrafos, o que ampliou a
compreensdo através das relacdes entre informagdes verbais e ndo verbais. Para a exploragao
da localizagdo dos oceanos citados no texto foi levado para a sala um globo terrestre e as

criancas puderam manipula-lo.
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Fonte: Arquivo da autora.

Atividades desenvolvidas apos a leitura

Nessa etapa, o aluno precisa ter condi¢des de rever sua leitura, comprovar o que leu e
verificar se atendeu os objetivos; por isso, foi recapitulado oralmente o assunto do texto através
de perguntas orais e escritas com objetivo de avaliar a compreensao leitora e ainda se verificou
se as hipdteses iniciais registradas e fixadas no mural da sala foram confirmadas ou ndo. Essa
acao possibilitou retomada e reconstrugao do assunto global do texto.

Por fim, foram retomadas as caracteristicas do local onde vivem esses peixes e
aproveitou-se para explorar questdes de vocabulario, como a expressao “suar um bocado”. Ao
questionar as criangas sobre o significado dessa expressdo, inicialmente as respostas se
aproximavam do sentindo literal da frase, contudo, apoés didlogos e confrontos de ideias
chegaram a conclusdo de que significava “ter que procurar muito”. Posteriormente a esse
didlogo, houve a reescrita do pardgrafo, substituindo a expressdo do texto pelo significado

compreendido pelo coletivo, verificando se o sentido se alterava ou nao.

Consideracoes finais

O trabalho desenvolvido mostrou a importancia de planejar a leitura e de inserir os
alunos em praticas de letramento. As criancas puderam experienciar momentos de leitura com
um texto de divulgacdo cientifica, o que possibilitou aproximacdo com a cultura cientifica, com
uma temadtica atualizada e contextualizada. Utilizar diversos suportes e diferentes géneros
proporcionou maior envolvimento e engajamento das criangas, além de desenvolver habilidades
e competéncias para a compreensdo leitora, capacidade argumentativa € maior riqueza de

vocabulario. Ademais, verificou-se que um ensino continuo e sistematico, tendo o professor
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como mediador desse processo, pode tornar os alunos capazes de utilizar os recursos aprendidos
na compreensao leitora e escrita de novos géneros.

Essa experiéncia também leva a reflexao sobre a necessidade de repensar as praticas de
leitura em sala de aula através do ensino de estratégias que envolvem ndo apenas 0 momento
posterior a leitura, que deveria ser entendido como uma retomada de todo um trabalho que ja
foi desenvolvido anteriormente (antes e durante) para auxiliar as criangas a compreenderem o
texto. Atividades sistematicas de ensino de leitura requerem do professor um planejamento que
considere as habilidades que podem ser desenvolvidas a partir das caracteristicas do género
textual trabalhado, e, ao propor estratégias de ensino da leitura desde o ciclo de alfabetizagao,

o professor permite que o aluno aprenda a aprender.
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