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Resumo: Este artigo analisa como diferentes linguagens se configuram nas aulas de Educagao Fisica
em escolas municipais do Sul de Minas Gerais. Trata-se de um estudo qualitativo, delineado como
pesquisa-acdo, vinculado a um processo de formagdo continuada com dezoito docentes ao longo de dois
anos. O corpus retne transcri¢cdes de encontros formativos, registros audiovisuais de aulas, relatos em
audio, didrios de campo e entrevistas. A analise tematica resultou na elaboragdo de uma matriz didatico-
pedagobgica que organiza modulagdes de linguagem corporal, verbal, imagética e sonora, explicitando
suas func¢des na mediagdo didatica, na tradugdo entre signos e na autoria discente. Os resultados indicam
avancos na compreensdo da linguagem da movimentagdo, mas revelam que a integragcdo entre
linguagens ainda ocorre de forma episddica, quando ndo sustentada por planejamento intencional
orientado a traduc@o entre sistemas de significagdo.
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Abstract:. This article examines how different languages are configured in Physical Education classes
in municipal schools in southern Minas Gerais, Brazil. It is a qualitative action research study linked to
a two year continuing education process involving eighteen teachers. The corpus includes transcripts of
formative meetings, audiovisual classroom records, audio reports, field notes and interviews. Thematic
analysis led to the development of a didactic pedagogical matrix that organizes corporal, verbal, imagetic
and sonic language modulations and clarifies their roles in didactic mediation, sign translation and
student authorship. The findings indicate advances in teachers’ understanding of bodily language, while
also revealing that the integration among languages remains largely episodic when not supported by
intentional planning focused on translation across systems of signification.

Keywords: School Physical Education; Language; Continuing teacher education

Resumen:. Este articulo analiza como diferentes lenguajes se configuran en las clases de Educacion
Fisica en escuelas municipales del sur de Minas Gerais, Brasil. Se trata de un estudio cualitativo de
investigacion accion, vinculado a un proceso de formacion continua con dieciocho docentes a lo largo
de dos afos. El corpus incluye transcripciones de encuentros formativos, registros audiovisuales de
clases, relatos en audio, diarios de campo y entrevistas. El analisis tematico permiti6 elaborar una matriz
didactico pedagodgica que organiza modulaciones del lenguaje corporal, verbal, imagético y sonoro, y
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explicita sus funciones en la mediacion didactica, en la traduccion entre signos y en la autoria estudiantil.
Los resultados muestran avances en la comprension del lenguaje del movimiento, aunque la integracion
entre lenguajes sigue siendo episoddica cuando no se sustenta en una planificacion intencional orientada
a la traduccion entre sistemas de significacion.

Palabras clave: Educacion Fisica escolar; Lenguaje; Formacion continua

Introducio

No campo da Educagao Fisica, a relagdo com a linguagem adquiriu novos contornos a
partir da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), a qual consolidou a inser¢@o
deste componente curricular na area de Linguagens, ao lado de Arte, Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa. No mesmo documento (BNCC), as competéncias da area de Linguagens
expressam a importancia de ampliar o repertdrio expressivo e comunicativo dos aprendentes®,
transitando nas multiplas linguagens (verbal, gestual, sonora, digital, dentre outras).

Mesmo diante dessa insercdo normativa, a apropriagdo da categoria “linguagem” na
produgdo académica da Educacdo Fisica ainda se mostra pouca sistematizada. Em estudo de
revisdo, Arruda (2022), identificou uma predominancia de discussdes tedricas ou de relatos de
praticas pontuais, o que dificulta compreender tendéncias e lacunas nas praticas pedagogicas.
No ambito curricular, estudo de Leitdo et al. (2025) aponta que ainda existem desafios
epist€tmicos e de formacdo de professores/as para consolidar a relagdo Educagdo
Fisica/Linguagens, bem como de subsidiar politicas de formagdo docente coerentes com as
novas demandas curriculares e com os desafios cotidianos do trabalho escolar. No mesmo
sentido, Betti, Leitdo e So (2024) observam a escassez de produgdes capazes de articular a
Educacao Fisica na area de Linguagens no ambito didatico-pedagogico, no que diz respeito a
escolhas de planejamento, mediacdo e avaliagdao nas aulas.

Do ponto de vista epistémico, embora seja dificil definir o que é linguagem, uma vez
que ela ndo é um objeto fixo e qualquer tentativa de defini¢do reflete uma atitude tedrica
interessada (Greimas; Courtés, 1983), aqui defendemos que a linguagem ¢ a “capacidade
humana de produzir sentidos, de articular significados sociais e pessoais, € compartilha-los
conforme as necessidades e experiéncias da vida em sociedade" (Betti; Gomes da Silva, 2019,
p- 39).

Se ¢ capacidade humana de produzir sentidos, entdo a linguagem ndo se restringe a

lingua, pois onde ha comunicacdo, ha linguagem (Santaella, 1983). Sendo assim, a nossa

¢ Optamos pelo termo “aprendentes” em lugar de “alunos” ou “alunas”, acompanhando a compreensio de Assmann
(1998), para quem o aprendente ¢ o “agente cognitivo que se encontra em processo ativo de estar aprendendo”.
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primeira delimitacdo ¢ compreender a linguagem a partir da Semidtica, a ciéncia da linguagem,
que estuda a vida dos signos e de seus encadeamentos interpretativos em qualquer campo;
gestos, sons, palavras, imagens, obras de artes, simbolos de transito sdo exemplos de sistemas
de signos (Santaella, 2002).

Dentre as diferentes tradi¢cdes da semidtica, este estudo ancora-se na vertente elaborada
por Charles S. Peirce (que denominaremos “semiotica peirceana’) tal como apropriada por Betti
(2021) e, mais recentemente, por Betti, Leitdo e So (2024). Os referidos autores distinguem,
sem hierarquiza-las, perspectivas como o estruturalismo, a semidtica da cultura e a semiotica
peirceana, argumentando que ndo hd uma tradi¢do correta ou incorreta, mas arranjos
epistémicos distintos. No campo da Educagao Fisica, a opcao pela semiotica peirceana justifica-
se por permitir compreender o corpo-movimento como potencial sistema de signos, e, portanto,
como linguagem, deslocando a énfase da execugdo técnica para os processos de significagdo
produzidos nas praticas corporais. Assim, por estar fundada na fenomenologia, entendida como
investigacdo sobre as categorias da experiéncia possivel (Peirce, 1972, 1974, 2010), a tradi¢ao
peirceana confere centralidade aos modos como o sujeito percebe, age e interpreta o0 mundo, o
que estabelece um didlogo consistente com a Educa¢do Fisica no contexto escolar e em outros
espacos formativos.

Sendo assim, dentre diversos conceitos da semidtica peirceana, destacamos a nogao de
signo, como “aquilo que, sob certo aspecto ou modo, representa algo para alguém” (Peirce,
2010, p. 46). O signo representa o objeto para uma mente interpretante, isto €, o signo nao ¢ o
objeto per si, mas o efeito interpretante. Como esse “alguém” ou intérprete ¢ singular, o signo
¢ sempre parcial, pois pode produzir um interpretante diferente em cada intérprete. Ademais,
caso o signo fosse completo, seria ele o proprio objeto. Em suma, a parcialidade do signo ¢
essencial, pois ¢ sua incompletude que habilita a geragdo de um signo mais desenvolvido.

A nocao de parcialidade e incompletude do signo ¢ condigdo para a produgdo de novos
signos em um processo expansivo de geragdo ad infinitum de signos, denominado semiose
(Peirce, 2010). Nesse sentido, a aula de Educacdo Fisica ¢ tempo e espago semiotico de
diversidade e transito de signos, de modo que os estudantes, & medida que estabelecem novas
relacdes signicas de modo expansivo, adentram em processo de semiose. De certo modo, a
semiose ¢ semelhante a aprendizagem, pois ambos sao processos expansivos signicos, porém a
aprendizagem ¢ orientada por elementos didatico-pedagogicos da educagao formal.

Seja o que for, embora anteriormente se tenha feito uma delimitagdo pela semidtica
peirceana, ¢ importante ressaltar que a semiotica da cultura também contribui ao debate aqui
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colocado no modo em que descreve como diferentes sistemas de signos na cultura interagem,
traduzem e organizam sentidos em espagos culturais especificos (Lotman, 1996). Nessa
perspectiva, Lotman compreende a cultura como memoria ndo genética, em que praticas sociais
como arte, religido, direito, ciéncia, esportes e comportamento atuam como dispositivos de
preservagdo, circulagdo e transformacdo de informagdes. E ainda, o autor enfatiza que os
sistemas de signos ndo operam isoladamente, mas em um espago cultural dinamico (semiosfera)
marcado por tensdes entre centro e periferia, repeticdo e inovagdo, conservar € ruptura, seus
possiveis deslocamentos, interrelagdes e traducdes. Os processos de traducdo ndo se restringem
a passagem de um signo em outro, tdo pouco reproduzem simplesmente o mesmo
conteudo/objeto em outro codigo, mas envolve a transformagdo e a produgdo de novas
configuragdes de sentido, ou seja, o modo como o universo de sentidos se organiza, ora
selecionam aspectos, ora silenciam outros e reorganizam a posi¢ao dos sujeitos na cultura.

Doravante, torna-se necessario compreender como essas formas de significacdo se
configuram nas praticas escolares e de que modo os docentes mobilizam diferentes linguagens
para organizar, mediar e avaliar as situagdes de movimento. Do plano fenomenologico as
praticas sociais, na concretude da Educagdo Fisica escolar, diversos autores tém defendido a
relacdo entre Educagao Fisica e linguagem, considerando que o corpo-movimento constitui um
sistema de significacdo. Kunz (1994, p. 37), um dos pioneiros nessa aproximacgao, ja afirmava
que “na Educagao Fisica, a tematizagao da linguagem, enquanto categoria de ensino, ganha
importancia maior, pois ndo so a linguagem verbal ganha expressdo, mas todo o ser corporal
do sujeito se torna linguagem, a linguagem do se movimentar enquanto dialogo com o mundo”.
Nessa perspectiva, o movimento ¢ compreendido como forma de expressao e didlogo com o
mundo, bem como producao de significagdes. Consolidad-lo na area de Linguagens requer mais
do que a presenca pontual de diferentes recursos expressivos. Implica propor situagdes de
aprendizagem em que essas linguagens sejam intencionadas, articuladas e exploradas em suas
possibilidades de produgao de sentido.

Essa posi¢ao ¢ compartilhada por autores como Bracht e Almeida (2019) e Betti (1994),
que reconhecem o corpo-movimento como elemento central da Educagao Fisica. Contudo, estes
autores também apontam que esse reconhecimento conceitual, no momento em que escreviam
aqueles textos, ainda n3o haviam se transformado, de modo consistente, em praticas
pedagdgicas que mobilizassem intencionalmente as linguagens do movimento, do gesto, da
imagem, do som e da escrita em processos de aprendizagem. E, de fato, ainda sdo frageis a
fundamentag¢do e a elaboracdo didatico-pedagdgica, para colocar diferentes linguagens ou
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sistemas organizados de signos em relagdo, possibilitando passagens, traducdes e
encadeamentos de sentido nas situagdes de ensino.

Mais especificamente, para Betti e Gomes da Silva (2019) e Betti, Leitdo e So (2024;
2025), no plano didatico-pedagogico a Educacdo Fisica deve possibilitar a linguagem da
movimentagdo aos estudantes. Isto ¢, a movimentacdo (ou as praticas corporais) possui uma
linguagem propria que ndo se restringe ao “dizer sobre”, mas também ao sentir e ao relacionar-
se ou re-agir desde a movimentagdo. Destacamos, como exemplo, a obra de Wacquant (2002,
p- 90) que apresenta uma etnografia do pugilismo, destacando sua sensualidade que o

caracteriza, de dificil apreensao por um observador externo:

E com todos os nossos sentidos que nos convertemos pouco a pouco ao mundo
do boxe ¢ a seus jogos; para dar toda a forga a essa proposicao, seria preciso
poder restituir todo o conjunto de odores (a secregcdo assoprada com toda a
forga pelas narinas, o suor que flutua no ar, o fedor da prancha de abdominais,
o cheiro do couro das luvas), os barulhos cadenciados dos golpes, cada
aparelho com o seu ruido proprio, cada exercicio com a sua tonalidade, cada
pugilista com a sua propria maneira de fazer ‘estalar’ o speed bag, o bater ou
o galope dos pés que ressoam no chdo ou que escorregam e rangem na lona
do ringue, os bufados de cansago, os assobios, chiados, assopros e gemidos,
0s gritos e suspiros caracteristicos de cada atleta, e sobretudo a disposi¢ao
coletiva e a sincronizagdo dos corpos, que, somente por serem vistas, ja
bastam para produzir efeitos pedagogicos duraveis, sem esquecer da
temperatura, cuja variacao e intensidade ndo sdo as menores das propriedades
do saldo. Sua combinagdo produz uma espécie de embriaguez sensorial, que é
parte integrante da educacdo do aprendiz de boxeador.

A embriaguez sensorial, a sensualidade da iniciacdo pugilistica, o odor da prancha de
abdominais, o ruido de cada aparelho, a sincronizagdo dos corpos na pratica do boxe sao signos
apontados pelo autor que somente os conhecem quem se propdem a essa “‘experimentagao
carnal” em “praticas de incorporagdo” (Wacquant, 2002, p. 87). Sendo assim, parte-se do
pressuposto que a movimentagao, além do “discurso sobre”, possui uma linguagem propria que
resiste as palavras porque demanda ser carnalmente vivida.

Todavia, isso ndo quer dizer que todo e qualquer discurso sobre a movimentagdo ¢
proibitivo, pois se assim fosse, nem poderiamos citar Wacquant, autor que descreve sua
experiéncia de pugilista em texto. De modo contrario, ¢ desejavel que o sentir e o reagir sejam
refletidos expandindo-se em generalizacgdes linguisticas. Entretanto, o critério colocado em uma
proposicdo semidtico-pragmaticista ¢ que tais desdobramentos precisam ser primeiramente
edificados a partir do corpo-movimento para depois expandirem em reflexdes ou discursos, e
voltar ao corpo, em processos continuos de semioses (Betti; Leitdo; So, 2024; 2025).
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Em todo caso, essa condi¢do de viver carnalmente a linguagem da movimentacio
concretiza-se na nocdo de Situagcdo de Movimento, compreendida como “ambiente
comunicativo em que ocorre percepcdo, interpretacdo e respostas de acordo com as
possibilidades circunstanciais, sejam elas naturais e/ou culturais” (Betti; Gomes da Silva, 2019,
p. 46). Tal defini¢do nos sensibiliza a observar a Educacao Fisica como ambiente comunicativo
de diversidade de signos, que perpassam pelas interacdes do aprendente, do conteudo, do
docente, do espago fisico, das qualidades dos objetos, dos sons, dos cheiros etc.

Entdo, o professor ou professora de Educacao Fisica, ndo ¢ aquele ou aquela, que propde
atividades aos estudantes, mas, sim, Situagdes de Movimento. Em termos praticos, seria
considerar mais do que a relagdo atividade ou contetido e aprendentes, mas também os signos
do ambiente, ofertando possibilidades de aprendizagem nas circunstancias semioticas. Dessa
forma, se as praticas corporais sdo formas de expressdo, comunica¢do e mediagdo signica, o
aprender-ensinar dessas praticas ndo pode se restringir a um inventario de recursos ou a mera
descri¢ao de atividades, pois as complexidades da linguagem da movimentagao e da Situa¢do
de Movimento envolvem uma articulacao profunda de multiplas linguagens (corporal, sonora,
espacial e digital) que devem atuar de forma inter-relacionada.

Alguns estudos recentes tém explorado as multiplas linguagens, destacando a inter-
relacdo entre diferentes modulagdes expressivas e apontando novos desafios para a Educagio e
para a Educacao Fisica (Oliveira ef al., 2021). No entanto, a multiplicidade das linguagens nao
se limita a coexisténcia de formas de expressdo diversas. Ela se concretiza nas relagdes
pedagogicas e nas interacdes dessas linguagens, possibilitando processos de traducdo e
hibridiza¢do, como argumenta Pereira (2014).

Em contexto escolar, a multiplicidade s6 se torna principio de ac¢ao quando o
planejamento explicita, de modo intencional, quais linguagens serdo mobilizadas, com que
funcdes e em que sequéncias de encadeamento entre reconhecimento, exploragdo, tradugao
entre linguagens e autoria discente. Desse modo, a diversidade deixa de ser mero inventario de
recursos € passa a operar como matriz de decisao pedagogica, orientando o ensinar, o aprender
e o avaliar nas aulas de Educacao Fisica.

Entretanto, ¢ preciso destacar que o argumento da multiplicidade ndo deve definir uma
hierarquia entre sistemas de signos, assim como faz a BNCC (Brasil, 2018), quando se
aproxima da tradicdo dos multiletramentos, a qual enfatiza a pluralidade de modos de
significacdo na cultura contemporidnea e convoca praticas que articulem linguagens em
circulagdo social (Cope; Kalantzis, 2009; Kress, 2010; Rojo; Moura, 2019). Nessa mesma
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perspectiva, a multimodalidade discutida nas referéncias de multiletramentos designa o uso
articulado de mais de um modo de significagdo em um mesmo evento, por exemplo, um texto
que mobiliza fala, gesto, imagem, disposi¢dao espacial e escrita (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020). Essa literatura amplia o repertorio escolar, porém, tende a descrever os modos com
énfase em significados convencionais e registros textuais, o que mantém a centralidade da
dimensao verbal e de significados socioculturais codificados.

Esse viés tende a orientar as praticas pedagogicas para textualidades escritas e orais, o
que, no caso da Educacdo Fisica, pode reduzir a linguagem da movimentagdo a ilustragao de
conteudos previamente formulados no verbal, com baixa explicitacdo das fungdes didaticas de
modulagdes imagética, sonora, corporal e digital. Como resposta, se a linguagem da
movimenta¢do ¢ campo de producdo de sentidos, com implicagdes para ensinar, aprender e
avaliar em Situagoes de Movimento (Betti; Leitdo; So, 2024, 2025), entdo, € preciso deslocar a
énfase da presenca isolada de recursos expressivos para as relagdes entre linguagens, com
estratégias que promovam reconhecimento, exploragdo e traducao entre signos e com registros
que documentem tais passagens no planejamento e nas trilhas de aprendizagem. Desse modo,
planejar implica propor tarefas que fazem circular sentidos entre linguagens, por exemplo, do
gesto a imagem, da imagem a legenda, do som a sequéncia motora, explicitando funcdes de
aprendizagem no fluxo da aula.

Em didlogo critico, propomos que a multimodalidade seja lida como ocorréncia
empirica, combina¢do de modos de efeito de sentido (estético, ético, l0gico) em uma situacao
de ensino, ao passo que as modulagdes de linguagem funcionam como categorias analiticas,
para qualificar o papel de cada configuracdo no fluxo da aula, com base no debate da abordagem
semidtica.

Nesse sentido, precisamos compreender as modulagdes da linguagem, pois elas
estruturam e ddo forma a qualquer comunicagdo, e por isso, esses processos devem ter como
base os estudos da semiodtica. Segundo Eco (1991), todo o processo comunicativo, que consiste
na producdo de signos, ¢ viabilizado e sustentado por sistemas de significagdo, neste caso
multimodais, em relagao.

Em linha com este pressuposto, no presente estudo, utilizamos o termo modulagoes para
designar as configuragdes signicas que produzem efeitos de sentido diferenciados no processo
de semiose. Com base na semiotica peirceana, palavras, gestos, imagens, sons € arranjos
espaciais ndo sdo modos estanques de linguagem, mas ocorréncias nas quais a acao signica se
realiza, gerando interpretagdes possiveis. Assim, as modulagdes ndo remetem a compartimentos

123

Linha Mestra, v. 19, n. 57, p. 117-139, set./dez. 2025
ISSN 1980-9026



formais da linguagem, e sim a formas pelas quais a semiose produz efeitos de sentido nas
Situagdes de Movimento: sensagdes, distingdes perceptivas, relagdes com materiais,
interpretagdes e generalizagdes. Essa perspectiva permite analisar como os docentes articulam
essas ocorréncias expressivas no planejamento, na mediacao e na avaliagdo, em encadeamentos
que fazem circular sentidos entre linguagens diferentes.

Entendemos que a aprendizagem se manifesta quando as tarefas escolares mobilizam
encadeamentos entre modulagdes em contextos multimodais, favorecendo passagens de uma
linguagem a outra com a mediacdo docente e com registros interpretativos nas produgdes dos
estudantes (Merrell, 2003; Santaella, 2002).

Diante das discussdes trazidas que transitam do plano normativo, epist€émico e didatico-
pedagdgico da relagao Educacao Fisica e linguagem, delimitamos a interrogacao central deste
estudo: de que forma professores/as de Educagado Fisica mobilizam as multiplas modulagdes de
linguagens nas aulas de Educacdo Fisica? Sendo assim, o objetivo deste estudo ¢ analisar o
modo como professores/as de Educagdo Fisica tratam as modulagdes de linguagens em suas

aulas nas Situa¢des de Movimento.

Método

Esta investigacao adotou uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e explicativo,
orientada a interpretacdo de praticas pedagdgicas de professores/as de Educagdo Fisica,
conforme Gil (2002). Constitui recorte de uma pesquisa-acdo pedagégica (Franco, 2016),
desenvolvida em redes municipais do Sul de Minas Gerais, em processo de formagao
continuada que combinou encontros formativos presenciais e online, intitulada "Linguagens em
Movimentos e Formacdo Continuada de Docentes de Educagdo Fisica", liderada por trés
pesquisadores do IFSULDEMINAS - Campus Muzambinho. Na ocasido, dezoito’
professores/as de Educagao Fisica da educagdo basica (educacao infantil e ensino fundamental)
vinculados a seis redes municipais da regido citada participaram de um curso de formagao
continuada colaborativa, cujo objetivo e conteudo se direcionavam a relacao entre Educacdo
Fisica e Linguagem.

A referida formacdo continuada ocorreu em 2024, em frequéncia média mensal de
encontros formativos. Além dos encontros, os/as docentes compartilhavam videos, fotografias

e diarios de campo de aulas. Sendo assim, a geragao de dados da pesquisa combinou os registros

7 Para preservar o anonimato, os docentes foram identificados como P-1 a P-18.
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supracitados somados as transcri¢des dos encontros formativos. Entretanto, para o recorte
analitico do atual texto, analisaram-se os episodios em que diferentes linguagens foram
mobilizadas, entendidos como unidades minimas de observagdo e interpretagdo das semioses
em contexto pedagogico.

Os dados foram analisados em quatro movimentos. Primeiro: segmentagdo do material
em episodios, com elaboragdo de ficha de contexto (em planilha) contendo turma, conteudo,
objetivo da aula, materiais e duragdo. Segundo: codificacao das modulacdes de linguagem e
marcagdo de ocorréncias com trechos de fala, imagens de artefatos e descricdes de gestos.
Terceiro: codificacdo das fungdes didaticas e reconstru¢do de encadeamentos de tradugao entre
linguagens presentes na tarefa. E, por fim, o quarto movimento envolveu: a agregacdo de
padrdes interpretativos, gerando uma matriz de codificagdao. Vale ressaltar que os registros e
codigos foram organizados em planilhas e pastas digitais com controle de versdo, o que
possibilitou rastreabilidade das decisdes analiticas e revisao iterativa das codificagdes.

Para operacionalizar a leitura em perspectiva semiotica, adotaram-se duas dimensdes
articuladas. A primeira descreveu as modulagdes de linguagem presentes nos episodios: verbal,
imagética, sonora, corporal e digital. A segunda explicitou func¢des didaticas dos signos no fluxo
da tarefa, reconhecimento de repertorios, exploracdo de possibilidades, traducdo entre
linguagens e autoria discente. A leitura apoiou-se na semiotica peirceana e na semidtica da
cultura, sobretudo em Peirce (1990), Santaella (2002) e Lotman (1996), com énfase na
identificacdo de encadeamentos de semiose entre linguagens.

A partir da imersdo nos dados empiricos, os resultados foram organizados e
sistematizados por meio de uma matriz de codificacdo. Essa ferramenta analitica permitiu o
cruzamento sistematico das modulacdes de linguagem acionadas (como corporal, verbal,
imagética e digital) com suas respectivas funcdes didaticas (como reconhecimento de
repertdrio, exploragdo ou tradugdo), além de registrar os indicios de efeitos de aprendizagem
(avaliagdo). O objetivo ndo foi apenas listar os recursos utilizados, mas sim explicitar como
corpo, espaco, fala, escrita e outras linguagens se articulam nos processos de ensino e
aprendizagem das praticas corporais, ora de forma isolada, ora em configuragdes multimodais.
Sendo assim, os resultados serdo apresentados em dois eixos analiticos: (i) praticas docentes

em diferentes modulagdes de linguagem; e (ii) praticas docentes em hibridizacao de linguagens.
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Resultados e discussao

Eixo 1 — Praticas docentes em diferentes modulagdes de linguagem

A analise de dados nos permite afirmar que os/as professores/as participantes utilizaram

de diferentes linguagens/modulagdes nas aulas, conforme sintetiza o Quadro 1:

Quadro 1: Modulagdes de linguagem nas situagdes de movimento

~ Funcdo didatica | Exemplo empirico | Indicios de efeitos Movimento
Modulagao . < . . ‘e
predominante sintético de aprendizagem analitico
Gesto modelado Reconhece a
para explicar a linguagem da
regra do jogo: “o ~ movimentagao
. L Compreensao
Reconhecimento gesto para mim é ) . como canal
- . imediata da regra, o .
de repertorio, mais facil deles ~ p primario. Ainda
Corporal A reducdo de ruido }
organizacao da entenderem que a S carece de registros
. comunicativo em
tarefa minha fala, eu uadra que documentem
fazendo gesto para d traducdes desse
eles, eles entendem gesto para outras
mais” (P-1). linguagens.
A fala organiza a
Roda de conversa ~ experiéncia e cria
apos experiéncias Elaboragéo de condi¢des para
Exploracao de POS EXp sentidos sobre a voes para
o e de circo com - ~ .| reflex@o. E preciso
Verbal possibilidades, B , pratica, emergéncia | .
L exibi¢do de videos L vincular essas
explicagao . ~ de vocabulario do
e discussao , conversas a tarefas
. contetdo. ~
coletiva. de tradug@o para
outras modulagoes.
Funciona como
Uso de videos de N porta de entrada
S . Ativagdo de .
gindstica ou circo visual. Falta
. . esquemas .
. para introduzir . acoplamento mais
» Reconhecimento , perceptivos, . -
Imaggética . conteudos e L sistematico com
de repertorio . ampliacdo de ~
orientar ARSI produgdes
. o repertorio técnico € | . o .
manipulacdo de L. imagéticas autorais
. estético. .
materiais. (desenhos, croquis,
esquemas).
Engajamento .
a8 Caminho concreto
s somatico, acesso
Jogos ritmicos com . para desenho da
~ . sensorial .
Exploracao uma caixa de som . aprendizagem.
L. . . alternativo, .
Sonora e tatil inclusiva, para que estudantes RS Pode ser articulado
e ~ participacdo de . A
sensibiliza¢do surdos ou ndo a registros visuais
. . ~ estudantes com .
sintam a vibragao. . ou verbais sobre a
diferentes n
D experiéncia sonora.
condigdes.
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Exemplo de
Gravagoes em tradugdo do
camera lenta para corporal para o
analise do proprio ~ visual digital.
. prop Autorregulacdo do g
~ gesto: “gravar os . Planejamentos
.. Tradugdo e . movimento, ..
Digital alunos em cdmera ~ podem explicitar
feedback comparagao entre o
lenta, eles ) critérios de
tentativa e modelo. ~
detectaram o erro, observacao e
tentarem acertar” conexao com
(P-10). objetivos de
aprendizagem.
O espaco funciona
Marcacgao do Estabilizagdo da como signo de
espaco com cena didatica, conduta. Pode ser
. . Reconhecimento circulos de giz para | diminui¢do da base para mapas de
Visual/espacial S . . ~
organizativo orientar dispersdo e percurso e
comportamento e clarificacdo de narrativas graficas
atengdo (P-2). posigoes e trajetos. | produzidas pelos
estudantes.
Tradugdo do vivido
Externaliza¢do de | corporal para a
“Carta bilhete para | sentidos sobre a escrita. Rubricas
L a senhora experiéncia podem valorizar
. Autoria discente, S, ,
Verbal/escrita ~ ginastica” como corporal, termos do contetido
metarreflexo : C ~
instrumento explicitagdo de e relacdes
avaliativo (P-6). preferéncias e estabelecidas entre
aprendizagens. gesto, material e
contexto.

Fonte: elaborado pelos autores

Os dados do Quadro 1 apresentam como as modulagdes de linguagem se manifestam
nas Situagdes de Movimento e qual a funcdo didatica predominante utilizada pelos/as docentes,
a partir de exemplos empiricos e de seus indicios de efeitos nos aprendentes. As modulagdes
corporal, verbal, imagética, sonora e tatil, digital, espacial e verbal/escrita mostraram-se
presentes nas mediagdes pedagogicas dos/das professores/as participantes do estudo.

Na primeira linha do quadro, a modulagdo corporal revela-se como a linguagem mais
utilizada pelos professores em varios episodios, atuando como canal primario de mediagdo
docente e estimulo a compreensdo da tarefa. Muitas vezes, tal canal primario substitui a
explicacao oral: “o gesto para mim é mais facil deles entenderem que a minha fala, eu fazendo
gesto para eles, eles entendem mais e fazem melhor através do gesto” (P-1). Tal preferéncia
pela modulagdo corporal pode ser justificada pela caracteristica da Educagdo Fisica abordar,
predominantemente, aprenderes inscritos no corpo que, por sua vez, demandam o dominio de
uma atividade por parte do sujeito (Charlot, 2009). Portanto, o gesto cumpre fungdo didatica
central ao organizar as regras das Situagdes de Movimento, reduzindo o ruido comunicativo da

enunciagdo verbal.
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Se o corpo inaugura a compreensao, a palavra desdobra o horizonte dessa experiéncia.
Na segunda linha do quadro 1, a modula¢do verbal/oral ¢ manifestada tanto nas explicagdes
docentes para organizacao das Situacdes de Movimento, como nas rodas de conversa
posteriores as experiéncias de sensibilizagdo com os estudantes, como nas sequéncias de
manifestagdes corporais circenses, em que videos foram exibidos antes da discussdo coletiva
proposta por P-10. Em todo caso, a roda de conversa foi muito citada pelos/as professores/as,
consistindo em uma modulacdo de linguagem frequente nas aulas de Educacgdo Fisica.
Entretanto, também ¢ comum o silenciamento ou a participacdo de poucos estudantes nas
discussdes, uma vez que o controle escolar condiciona uma cultura proibitiva nos aprendentes
(Santos Rodrigues; So, 2021). Conforme os mesmos autores, faz-se necessario que o docente
elabore situagdes que favorecam o “falar a verdade” nas rodas de conversa. Nessa direcao, as
rodas de conversa podem partir de tarefas de tradugdo, incentivando que os alunos, por
exemplo, transformem argumentos em desenhos, legendas ou pequenas narrativas escritas, de
modo a consolidar o aprendizado em diferentes codigos.

Em dialogo com Merleau-Ponty (1991), compreendemos que a palavra, dita ou escrita,
ndo recobre um pensamento nem traduz uma acao, mas constitui um modo de fazer aparecer o
sentido. Nas aulas observadas, o corpo inaugura a compreensdo das atividades, sobretudo na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais, em que gestos, configuragdes espaciais e demonstragdes
funcionam como primeira via de entrada na Situagao de Movimento. A palavra, nas rodas de
conversa e nos bilhetes, desdobra o horizonte dessa experiéncia, permite voltar ao vivido em
forma de dobra, nomear gestos e sensagdes, relacionar tentativas e buscar generalizagdes.
Destacamos que, na Educacao Fisica, essa modulacao verbal produz efeitos formativos quando
permanece ancorado na linguagem da movimentacao e na experiéncia sensivel que lhe da
origem.

Quando cotejamos nossos achados com a anélise da BNCC realizada por Oliveira ef al.
(2021), observamos resultados distintos, situados em planos diferentes. Na BNCC, as/os
autoras/es identificam que a multiplicidade de linguagens, inclusive oral e escrita, concentra-se
nos anos iniciais e sofre reducdo progressiva nas etapas subsequentes, com baixa prevaléncia
de maultiplas linguagens nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Ja nas
praticas observadas em nossa investiga¢ao, a Educacdo Infantil aparece apoiada na linguagem
corporal e na modulagdo espacial como vias primdrias de compreensao das tarefas, ao passo
que nos anos posteriores cresce o peso da palavra nas media¢des docentes, por meio de
explicagdes, rodas de conversa e produgdes escritas. Nesse cendrio, destacamos que o corpo
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prevalece nas modulagdes nas etapas iniciais e a linguagem verbal torna-se progressivamente
dominante como instancia de explicitagdo, registro e avaliacdo. Esse deslocamento recoloca o
desafio de manter o vinculo entre gesto e palavra na organizagao didatica ao longo de todos os
niveis de ensino.

Nesse movimento de inter-relagdo entre linguagens, a modulag¢do imagética e a
modulag¢do digital podem disparar o reconhecimento do repertorio € o feedback,
respectivamente. Conforme os exemplos das praticas docentes apresentados no Quadro 1, os
videos de determinada pratica corporal podem ser apresentados aos aprendentes almejando a
ampliacdo de repertdrio, seja ele estético, ético, 16gico, técnico etc. Em exemplo de modulagao
digital, o docente P-10 utilizou a camera lenta como recurso para que os aprendentes
observassem seus proprios gestos para identificagdo de ajustes. Aqui, a funcao didatica
aproxima-se da tradugdo entre signos: o movimento corporal é convertido em imagem digital,
que devolve ao aprendente indicios de sua propria ag¢ao e sustenta processos de autorregulacao.
Entretanto, a analise mostra que ainda falta formalizar critérios de qualidade e avaliagdo no
planejamento, como rubricas que orientem o que observar nos videos e como relacionar essas
observacgdes aos objetivos de aprendizagem.

O espaco, por sua vez, também se converte em linguagem. Nas marcagdes de circulos
de giz e na organizagdo da sala, a modula¢do espacial (penultima linha do quadro 1) cumpre
funcdo de reconhecimento organizativo, bem como guarda uma relagdo com a dimensdo
estética, que participa da producdo de sentidos nesta cena pedagdgica. No inicio de uma aula
para o Ensino Infantil, P-2 desenhou um circulo para cada aprendente sentar-se, o que induziu
uma relagdo de concentragao e de organizagdo com a docéncia e a aula. Os circulos desenhados
transformam o chdo em suporte semiotico, a medida que o espago indica lugares,
comportamentos esperados e possibilidades de deslocamento. Isso significa que o/a aprendente
“ndo somente interage com o que se ensina, mas também com o ambiente, com as pessoas, com
as propriedades dos objetos” (So, 2023, p. 115). Assim, o ambiente torna-se signo de conduta,
estabiliza a cena didatica e abre caminho para desdobramentos futuros, como mapas de percurso
elaborados pelos proprios alunos ou esquemas graficos que relacionem posi¢des e fungdes no
jogo.

Enfim, na modulagdo escrita destacam-se os episodios em que certos géneros
discursivos foram utilizados como instrumentos avaliativos, como na “carta bilhete para a
senhora gindstica”, a modulacdo verbal/escrita assume papel de autoria discente e de
metarreflexdo. Os alunos narraram o que aprenderam, o que apreciaram e o que ainda desejam
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experimentar. Do ponto de vista semidtico, trata-se de uma traducdo da experiéncia corporal
para a linguagem escrita, na qual emergem termos técnicos, juizos de valor e pistas sobre a
compreensdo conceitual. Essas producdes, quando acompanhadas de critérios de leitura que
valorizem tanto o vocabulario quanto as relacdes entre gesto, material e contexto, podem se
tornar indicios consistentes de aprendizagem, de avaliagdo portanto.

Embora a escola seja o terreno do saber enunciado (Charlot, 2009), os exemplos
colocados pelos professores/as participantes se diferenciam de como as modulagoes t€m sido
abordadas nas demais disciplinas curriculares. Isto €, nota-se que o uso da modulagdo verbal
foi edificada a partir da experiéncia corporal, evitando-se a percepc¢do estudantil de “palavreado
0co” (So, 2023), no qual um saber modulado por enunciagdes verbais mostra-se divorciado ou

vazio de um sentido encarnado na movimentacao.

Eixo 2 — Praticas docentes em hibridizacdo de linguagens

No cixo anterior, foi abordado como as modulagdes atuam de forma isolada com
fungdes especificas nas Situagdes de Movimento. Neste eixo 2, porém, € possivel que tais
modulagdes caminhem para configuracdes multimodais, conforme o contetdo presente no

quadro 2.

Quadro 2 — Configura¢des multimodais nas situa¢cdes de movimento

~ Funcio didatica | Exemplo empirico | Indicios de efeitos Comentéario
Configuracio de e . re
li central sintético de aprendizagem analitico
inguagem
Encadeia
. reconhecimento
Sequéncia com Integragao de visual, exploragao
cartdes das partes Vocagbufério técnico | co 0;a1 ep ’
Multimodal: Tradugdo entre da bicicleta, ~ orpora’e
. .. . . . . com sensagdo de simulagdo digital.
visual-digital- signos, integracdo | corrida de estafeta, . ~ .
g .. pedalar, articulagdo | Planejamentos
corporal de repertorios uso da bicicleta e . .
. . entre imagem, podem explicitar
jogo digital de . - ~ .
objeto e simulagdo. | objetivos
pedalar (P-6). s
semidticos da
tarefa.
Atividades de circo Passo importante
com videos de Producdo coletiva | para rubricas
referéncia, de critérios de partilhadas.
Multimodal: Autoria discente ¢ | manipulac@o de qualidade, Fotogramas
imagética-corporal- | documentagdo do malabares, comparacdo entre | comentados e

digital-verbal

processo

gravagdes em
camera lenta e roda
de conversa
avaliativa.

gestos, explicitagdo
de critérios pelos
estudantes.

registros escritos
podem se tornar
indicios de
aprendizagem.
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Multimodal:
corporal-espacial-
sonora

Organizagao e
sensibilizagdo

Jogos em que
marcag¢des no chao,
gestos do/a
professor/a e
comandos sonoros
organizam a

Melhora da atengao
e da participacdo,
compreensdo de
regras por
multiplos canais.

Exemplifica como
corpo, espago e
som se articulam
para regular
condutas e criar
clima de jogo.
Pode ser

desdobrado em
registros graficos
ou narrativos.

dinamica da aula.

Fonte: elaborado pelos autores

O quadro 2 apresenta episodios em que as linguagens aparecem hibridizadas,
configurando arranjos multimodais, nas quais duas ou mais modulagdes aparecem integradas
nas Situagdes de Movimento. E nesse ponto que corpo, fala, imagem, espago e recursos digitais
articulam-se de maneira integrada. Nesse sentido, trés episodios demonstram configuracoes
multimodais nos contetidos: (i) bicicleta; (ii) circo; e (iii) jogo ritmico.

No episodio da bicicleta, P-6 organizou uma Situa¢do de Movimento que incluiu o uso
de cartdes com icones das partes da bicicleta, a corrida de estafeta, o andar de bicicleta e o jogo
digital de pedalar, integrando modulagdo visual-corporal-digital. Nesse caso, a funcao didatica
principal foi a tradugdo entre signos: os alunos relacionaram imagens dos cartdes, a sensacao

de pedalar e a simulacdo virtual com o vocabuldrio técnico do universo da bicicleta.

Figura 1: Trilhas de aprendizagem em configura¢cdes multimodais nas situagdes de movimento
— episodio “bicicleta” (P-6)

Exploragdo

Simulagdo
corporal

digital

Reconhecimento «
Integra¢do de

sentidos

Cartdes com
partes da

Corrida de
estafeta com
bicicleta

Jogo de
pedalar

Vocabuldrio

bicicleta L
técnico e

sensagdo de

Modulagdo: pedalar

digital

Modulag&o:

; Modulacdo:
visual

corporal

Fonte: elaborado pelos autores

Um segundo episodio de configuragdo multimodal imagética-corporal-digital-verbal
integrou no contetido “circo” a exibi¢ao de videos de referéncia, gravacdes em camera lenta da
manipulacdo de malabares e rodas de conversa. Apos a observacao compartilhada dos proprios
gestos em video, a roda de conversa atuou na producao de critérios coletivos de qualidade sobre
a manipulagdo dos malabares. Nesse contexto, a fun¢ao didatica empreendida foi a de autoria
discente, a medida que o aprendente observa a si mesmo como protagonista de um video e
avalia critérios de andlise dos gestos. Por sua vez, P-10 armazenou as gravagdes estudantis nas
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atividades circenses, cuja funcdo didatica ¢ a documentacdo do processo, para que os/as
estudantes acessem futuramente os videos, e possam comparar seus desempenhos anterior e
atual. Assim, sugere-se que esses critérios poderiam ser transformados em rubricas partilhadas,
com fotogramas comentados e registros escritos, fortalecendo a dimensdo metalinguistica da

avaliagao.

Figura 2: Trilhas de aprendizagem em configura¢cdes multimodais nas situagdes de movimento
— episodio “circo” (P-10)

Autoria e
Exploragdo Observagdo avaliacdo
corporal comparativa

Reconhecimento
imagético
Roda de
Manipulagdo Gravagdes em conversa e

de malabares cdmera lenta critérios de
qualidade

Videos de
referéncia de
circo

Modulagdo: Modulaggio:
corporal digital Modulag3o:
verbal

Modulacdo:
imagética

Fonte: elaborado pelos autores

J& no terceiro episodio, o espago da quadra foi transformado em um signo de conduta
(por exemplo: marcagdes no chao com circulos de giz), definindo lugares e trajetos esperados
aos aprendentes, o que estabilizou a cena didatica e diminuiu a dispersdo. Simultaneamente, P-
2 utilizou gestos corporais articulados com instru¢des sonoras (verbais ou ndo-verbais, como
palmas ou musica) para transmitir regras e instrucdes. Tal configuragdo multimodal ¢ de
integracdo corporal-espacial-sonora, cuja funcdo didatica central ¢ de organizacio e
sensibilizagdo na gestao da aula e na organizagao de espacgos e implementos para mobilizar os
estudantes a participar da Situa¢do de Movimento. Ademais, a referida integracdo multimodal
pode favorecer a compreensao e a participagdo estudantil na Situacdo de Movimento e de suas

regras por multiplos canais de modulagao de linguagem.

Figura 3: Trilhas de aprendizagem em configuragdes multimodais nas situagdes de movimento
— episodio “jogo ritmico” (P-2)

Organizacio Sensibilizagdo

; Regulagdo e
espacial corporal

ritmo

Compreensdo
das regras

Marcagbes no Entradas no
Comandos,

g Atencdo e
palmas, musica N

chéo, circulos jogoe

de giz

Modulagdo:
espacial

deslocamentos

Modulag&o:
corporal

Modulagdo:
sonora

participagdo
por miltiplos
canais

Fonte
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Do ponto de vista semiotico, as trés trilhas permitem observar diferentes regimes de
significagdo em jogo, assim como a funcdo didatica implicada nas media¢des docentes. Cada
episodio reorganiza a aula como uma pequena semiosfera, na qual corpo, objetos, imagens,
marcas espaciais, sons e enunciados verbais passam a formar um sistema de signos em relagao.
O trabalho docente consiste, nesse sentido, em ativar processos de tradu¢do entre codigos e em
interagir certos elementos, modificando o que pode ser percebido, dito e aprendido naquele
contexto.

Considerando as inter-relacdes entre sistemas de significacdo e multimodalidades, a luz
da distin¢do entre signos iconicos, indiciais e simbdlicos, conforme Peirce (2010) e Santaella
(2002), podemos observar configuracdes distintas. Nas trilhas da bicicleta e dos jogos ritmicos,
predominam configuracdes indiciais, nas quais marcas espaciais, objetos e gestos funcionam
como sinais que apontam para agdes possiveis. Os cartdes com partes da bicicleta, a corrida de
estafeta, o uso do proprio equipamento e as marcagdes no chao operam como indices que ligam
corpo, espaco e tarefa, de modo que a compreensao emerge da contiguidade entre o que se vé,
0 que se sente e o que se faz. Ja na trilha do circo, embora os videos e as imagens partam de
relacdes icOnicas, a sequéncia de gravacdes em camera lenta e a roda de conversa avaliativa
deslocam o foco para a elaboragdo de critérios e para a nomeacdo de elementos técnicos,
intensificando o regime simbdlico. O grupo passa a construir um codigo compartilhado sobre o
que conta como um “bom gesto”, o que indica um movimento de passagem de indices e icones
para simbolos na organizac¢do da experiéncia de aprendizagem.

Nessas trilhas das multimodalidades, os trés episddios possuem como elemento didatico
pedagogico a relagdo corpo-signo. Em todos eles, a presencga do corpo-movimento ¢ articulada
a algum tipo de signo, como imagem, marcagdo espacial, instru¢ao verbal ou registro digital.
Nesse processo, os estudantes podem estabelecer novos “motivos geradores de sentido” (Betti,
1994), expandindo seus conhecimentos em movimentos de semiose. Trata-se, portanto, da
possibilidade de o estudante voltar-se a determinado fendmeno com outra linguagem, o que
favorece formas distintas de compreensao do objeto. Em termos de semiotica da cultura, isso
implica transitar por diferentes fronteiras dentro da semiosfera da aula e realizar traducdes entre
codigos corporais, visuais, verbais e digitais. As media¢des docentes ndo apenas adicionam
recursos, mas organizam trajetorias de traducdo, hibridizacdo e apropriacdo que fazem circular
sentidos entre essas linguagens, reconfigurando a posicao do corpo-movimento no interior da

cultura escolar.
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Mais do que a compreensdo do objeto, a hibridizagao de linguagens pode favorecer a
mobilizagdo estudantil. Em estudo com 46 estudantes do Ensino Médio, So (2023) constatou
que muitos aprendentes faziam criticas ao “fazer pelo fazer”, bem como outros aprendentes
contestavam as aulas de Educacgdo Fisica que se restringiam a aula expositiva, dado seu baixo
poder de afetacdo e mobilizagdo. Por sua vez, as aulas e as avaliagdes de maior mobilizagdo
foram aquelas em que houve hibridizagdo de linguagens integrando a movimentagao
(modulagao corporal) e as respectivas narrativas socioculturais, de modo orgdnico, conforme
denominou Betti (1994). Por exemplo, os estudantes destacaram a produ¢do de videos e a
produgdo de coreografias de danga como avaliagdes que provocaram maior mobilizacdo, bem
como Situagdes de Movimento que envolviam dangar tendo como tema a histéria do Hip Hop.
Em comum, tais momentos foram marcados pela mistura e pelo transito de signos, cujos efeitos
nos aprendentes foram marcados por uma forte percep¢ao de ludicidade (experiéncia estética,

encontro sensivel com o mundo) e uma intensa percepcao de aprendizagem.

Conclusao

Os desafios curriculares, epistémicos e didatico-pedagdgicos que emergiram com a
aloca¢do da Educagdo Fisica na area de Linguagens, conforme definido na BNCC, nos
convidam a compreender a Educacdo Fisica como espago de producdo de sentidos e de
significacdes, em que diferentes sistemas semidticos operam nas experiéncias de ensino e
aprendizagem. Entre possibilidades e desafios, questionamos como os/as professores/as de
Educacao Fisica lidam com as multiplas linguagens no ambito didatico-pedagdgico. Nesse
sentido, os resultados apontam para dois eixos de praticas docentes, que ndo necessariamente
se contrapoem.

No primeiro eixo, apresentamos como diferentes linguagens podem ser tratadas nas
aulas de Educagdo Fisica em fungdes didaticas especificas, sejam elas moduladas
corporalmente, verbalmente, digitalmente, imageticamente, sonoramente, tatilmente etc.
Concluimos, a partir deste eixo de analise, que as diferentes modulagdes de linguagens estdo
presentes nas aulas de Educacdo Fisica de muitos docentes. Porém, a abordagem de diversas
modulag¢des de linguagens pode ocorrer de modo difuso, sem uma articulagdo entre elas.
Ademais, embora muitos dos/das docentes participantes, inicialmente, nao reconhecessem as

modula¢des de linguagens presentes em varias cenas ou episodios de suas aulas como “praticas
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de linguagem”, ndo seria incorreto afirmar que se trata de saber tacito, apreendido e situado nas
suas proprias praticas didatico-pedagogicas.

Por sua vez, o segundo eixo de resultados demonstrou praticas docentes de hibridizagao
de linguagens, em que as diferentes modulacdes sdo apresentadas em carater multimodal e
integradas como um saber organico. Nesse sentido, se o “papel do profissional da Educagao
Fisica ¢ ajudar a fazer a mediagdo deste saber organico para consciéncia, através da linguagem
e dos signos” (Betti, 1994, p. 42), acreditamos que a hibridiza¢ao de linguagens explicitadas
nas praticas docentes ¢ promissora para produzir efeitos didatico-pedagogicos que auxiliam o
aprendente a ter melhor compreensdo do objeto, bem como favorecé-lo a relacionar-se de modo
fecundo, do ponto de vista da aquisi¢do de aprendizagens com a Educag¢ao Fisica.

Todavia, se didatica ¢ também a articulagdo de planejamento, intervengao e avaliagdo e
os referidos dados nos trazem implicagdes didatico-pedagdgicas para as aulas de Educagdo
Fisica. E importante que os/as docentes, planejem, com intencionalidades explicitas, Situagdes
de Movimento em que haja passagem de um sistema de significacdo para outro, € ndo apenas o
uso isolado de recursos. Com base nos dados empiricos apresentados no Eixo 1, o docente pode
se questionar: como o movimento corporal serd traduzido em um signo (imagem, mapa, escrita)
para ser analisado? Quais modulacdes (corporal, visual, digital, verbal) serdo articuladas em
sequéncia para cumprir o objetivo? O que o estudante deve compreender sobre o objeto de
estudo ao traduzi-lo para outra linguagem?

No ambito da intervencdo/media¢do docente, as implicacdes oriundas dos dados nos
provocam a mediar a organizagdo e a interacdo semiotica nas aulas. Nesse sentido, como as
organizagdes de implementos (materiais, sequéncias, cores) e de espaco (marcagdes, quadra,
sala de aula) estdo produzindo efeitos semiodticos na relagao do estudante com a Situagao de
Movimento? De que forma a modulag@o sonora ou o gesto estdo sendo utilizados para diminuir
o ruido comunicativo e organizar a tarefa? Na interacdo com os alunos, a hibridiza¢ao do corpo-
movimento com linguagens digitais e imagéticas pode auxiliar no feedback aos estudantes; por
exemplo, uma ferramenta digital (video em camera lenta) estd sendo utilizada apenas como
demonstragdo, ou esta efetivamente ajudando o aluno a detectar o proprio erro e comparar seu
desempenho? Quanto as rodas de conversa (verbal), pode-se questionar: elas estdo sendo
propostas a partir da modulagdo corporal ou estdo atuando como “palavreado oco” para os
estudantes? Ademais, elas estdo vinculadas a uma tarefa de traducdo posterior (corporal,

desenho, escrita etc), fortalecendo as semioses?
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No ambito avaliativo, na perspectiva de multiplas linguagens em hibridizagao, € preciso
valorizar o processo criativo discente, o que implica considerar as produgdes estudantis como
indicios de aprendizagem e disparadora de novas reflexdes sobre o processo. Sendo assim, o/a
docente pode se questionar se o "produto" final do/da aprendente (carta, desenho, mapa de
percurso, videos, coreografias etc.) encaminha a tradugdo coerente da experiéncia corporal para
a linguagem escolhida? Quais critérios serdo observados nas produgdes avaliativas estudantis?
Os aprendentes foram convidados a produzir coletivamente os critérios analiticos (como
desenvolvido por P-10 no episddio do circo)? As gravagdes e registros estudantis estdo sendo
arquivados de forma que o aluno possa acessa-los futuramente para comparar seu desempenho?
As producdes escritas provocam o estudante a externalizar seus juizos de valor e sua
compreensdo sobre a pratica vivida, indo além da simples descrigao?

Em sintese, as implica¢des didatico-apresentadas consideram como premissa semidtica
que as aulas de Educacdo Fisica devem ser orientadas para favorecer as semioses estudantis e
a aprendizagem por meio da hibridizacao de multiplas linguagens. O estudo demonstrou que as
praticas docentes podem hibridizar linguagens como um saber organico que articula
deliberadamente os signos do corpo, do espaco, da fala, do digital etc. A partir das implicagdes
didatico-pedagodgicas tragcadas nos planos do planejamento, intervencdo e avaliagdo, instiga-se
o/a docente a assumir uma postura semioOtica consciente (quer dizer, “ciente de”),
transformando a aula em um laboratorio continuo de interrogagdes, estudo, agao e reflexdo. Em
ultima andlise, como visto nas praticas docentes, a transicdo da Educacdo Fisica para a area de
Linguagens, embora desafiadora, configura-se como uma oportunidade pedagdgica para elevar

a qualidade e a explicitagdo das intencionalidades do ensino das praticas corporais.
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