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Resumo: Analisa as implicagdes formativas, politicas e epistemologicas da inteligéncia artificial (IA)
para a docéncia na educacdo publica brasileira. Fundamenta-se em teorias criticas sobre tecnologia,
formagdo docente e epistemologias do Sul, articulando género, raca e colonialidade. Pesquisa
qualitativa, bibliografica e critica, com analise documental de politicas e plataformas de IA.
Resultados indicam que a IA reproduz desigualdades, reforga logicas mercantis e ameaga a autonomia
docente, exigindo regulacdo ética e reconfiguragdo formativa. Contribui para debates sobre justica
social e educagdo antirracista na era digital.
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Abstract: This article examines the formative, political, and epistemological implications of artificial
intelligence (AI) for teaching within Brazilian public education. Drawing on critical theories of
technology, teacher education, and Southern epistemologies, it integrates gender, race, and the
coloniality of knowledge. Employing a qualitative, critical bibliographic approach with documentary
analysis of educational policies and Al platforms, findings reveal that Al tends to reproduce structural
inequalities, reinforce market-driven logics, and undermine teacher autonomy, calling for ethical
regulation and transformative teacher education. The paper contributes to discussions on social justice
and anti-racist education in the digital age.

Keywords: Artificial intelligence; Teacher training; Educational policies.

Resumen: Este articulo analiza las implicaciones formativas, politicas y epistemologicas de la
inteligencia artificial (IA) para la docencia en la educacion publica brasilefia. Se fundamenta en teorias
criticas sobre tecnologia, formacion docente y epistemologias del Sur, articulando género, raza y
colonialidad. Investigacion cualitativa, bibliografica y critica, con analisis documental de politicas y
plataformas de IA. Los resultados indican que la IA reproduce desigualdades, refuerza logicas
mercantiles y amenaza la autonomia docente, exigiendo regulacion ética y reconfiguracion formativa.
Contribuye a debates sobre justicia social y educacion antirracista en la era digital.

Palabras clave: Inteligencia artificial; Formacion de docentes; Politicas educativas.

Introducio

A irrupgdo da inteligéncia artificial (IA) nos sistemas educacionais contemporaneos
ndo se d4 apenas como uma inovagdo técnica, mas como um fenémeno profundamente
politico, cultural e epistemoldgico, cujos efeitos reconfiguram as bases da docéncia, da
formacgdo de professores/as e da propria relagdo entre saber, poder e sociedade. No Brasil,
contextos marcados por desigualdades historicas — raciais, de género, regionais e de classe

— tornam urgente interrogar como a IA estd impactando a docéncia na educagdo publica,
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especialmente em seus sentidos formativos, politicos e epistemoldgicos. Longe de ser neutra,
a IA incorpora e reproduz vieses algoritmicos que frequentemente amplificam estruturas de
opressao ja existentes (Noble, 2018; Benjamin, 2019), ao mesmo tempo em que promete —
de forma muitas vezes retérica — democratizar o acesso ao conhecimento e personalizar o
ensino. Diante desse cendrio, impde-se uma andlise critica capaz de desnaturalizar as
narrativas tecnocéntricas e desvelar os riscos e desafios que emergem quando algoritmos
passam a mediar, orientar ou mesmo substituir praticas pedagogicas tradicionalmente
atribuidas ao/a docente.

A docéncia, historicamente compreendida como uma pratica relacional, ética e
situada, fundamentada na mediagdo pedagogica entre saberes, contextos e sujeitos (Libaneo,
2010; Pimenta, 2002), encontra-se diante de uma reconfiguracao radical. Plataformas de
ensino adaptativo, chatbots, sistemas de correcdo automatica e ferramentas de monitoramento
de desempenho promovem uma légica de governanca algoritmica que tende a transformar o/a
professor/a em mero executor/a de protocolos pré-definidos, ameacando sua autonomia e seu
papel como intelectual critico (Moran, 2022; Perrenoud, 2021). Essa tendéncia ¢
especialmente preocupante na educacdo publica, onde a precarizacdo das condicdes de
trabalho docente aliada a escassez de formacao critica em tecnologias pode agravar processos
de deskilling — isto ¢, o esvaziamento dos saberes profissionais docentes (Apple, 2019).
Nesse contexto, a formagao inicial e continuada de professores/as ndo pode limitar-se a logica
instrumental de “aprender a usar”, mas deve engajar-se em reflexdes profundas sobre os
impactos sociais, éticos e epistemologicos das tecnologias digitais.

A relevancia deste debate ¢, portanto, profundamente educacional, social e politica.
Do ponto de vista educacional, a IA desafia concepgdes sobre o que significa ensinar e
aprender, questionando a centralidade do/a docente como mediador/a cultural (Freire, 2011) e
a propria ideia de educacao como pratica da liberdade. Socialmente, a expansao de solugdes
algoritmicas na educacdo corre o risco de aprofundar clivagens ja existentes: estudantes de
escolas publicas podem ser expostos a plataformas padronizadas e colonizadoras, enquanto
elites tém acesso a tecnologias mais flexiveis e humanizadas — um novo capitulo da
colonialidade digital (Almeida, 2020; Costa, 2022). Politicamente, a incorporagao da IA na
educacdo publica frequentemente ocorre sem regulagdo democratica, transparéncia ou
participagcdo de professores/as e comunidades escolares, submetendo a esfera educacional a

logicas de mercado e a interesses de grandes corporagdes globais (Couldy; Mejias, 2019).
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Nesse sentido, a discussdo sobre IA na educacgdo ndo ¢ apenas técnica, mas fundamentalmente
democrética.

Assim, este artigo tem por objetivo analisar as implicagdes formativas, politicas e
epistemologicas da inteligéncia artificial para a docéncia no contexto da educagdo publica
brasileira, a partir de uma perspectiva critica, interseccional e comprometida com a justica
social. Busca-se compreender como a IA reconfigura os saberes docentes, interfere nas
politicas publicas educacionais e impde desafios as formas de producdo e validagao do
conhecimento, especialmente quando vistas a luz das epistemologias do Sul (Santos, 2010),
que questionam a universalizagdo de saberes eurocéntricos e defendem a pluralidade
cognitiva. Ao fazer isso, o artigo articula debates sobre género, raca e colonialidade
(Benjamin, 2019; Gomes, 2021), reconhecendo que os impactos da IA nao sao homogéneos,
mas atravessam marcadores sociais que definem quem ¢ beneficiado/a e quem ¢
marginalizado/a por essas tecnologias.

Para alcancar esse objetivo, o texto estd organizado da seguinte forma: apds esta
introducdo, apresenta-se a fundamentacdo tedrica, com base em autores/as criticos/as da
tecnologia, da formagdao docente e da colonialidade do saber; em seguida, descrevem-se os
procedimentos metodologicos, caracterizados como uma pesquisa qualitativa de cunho
bibliografico e critico, com analise documental de politicas publicas e plataformas de [A
educacional; a secdo de andlise e discussdo explora, em trés eixos interconectados, as
implicagdes formativas (reconfiguracdo da formagdao docente), politicas (governanca
algoritmica e privatizacao) e epistemologicas (hierarquizacdo de saberes e colonialidade da
IA); por fim, as consideragdes finais sintetizam os achados e apontam contribui¢des para a
educagdo publica, a formacdo docente critica e as politicas de regulagdo ética da IA,
reafirmando o compromisso com uma educacao antirracista, feminista e decolonial na era

digital.

Inteligéncia artificial na educaciio: colonialidade algoritmica, reconfiguracdo docente e

desafios epistemopoliticos

A emergéncia da inteligéncia artificial (IA) como forga estruturante nos sistemas
educacionais contemporaneos exige um arcabougo tedérico capaz de articular dimensodes
técnicas, pedagodgicas, politicas e epistemoldgicas. Longe de ser uma simples ferramenta, a 1A
opera como dispositivo de poder que reconfigura relagdes sociais, redefine saberes legitimos e
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reforga ou desafia hierarquias histéricas. Nesta se¢do, percorremos quatro eixos
interconectados: (1) as promessas e perigos da IA na educacdo, com foco em seus vieses
algoritmicos; (2) a reconfiguracdo dos saberes docentes frente as tecnologias digitais; (3) a
dimensao politica da IA nas politicas publicas educacionais brasileiras; ¢ (4) os desafios
epistemoldgicos colocados pela racionalidade algoritmica a luz das epistemologias criticas do
Sul Global. A interseccionalidade — especialmente nas articulagdes entre raga, género, classe
e colonialidade — orienta a leitura desses campos, reconhecendo que os impactos da IA nao
sdo universais, mas profundamente situados.

A retérica dominante sobre a IA na educagdo costuma enfatizar eficiéncia,
personalizagdo e democratiza¢do do acesso ao conhecimento (Williamson, 2017). Promete-se
um ensino “adaptativo”, capaz de identificar as necessidades individuais de cada estudante e
ajustar conteudos em tempo real. No entanto, essa promessa esconde uma realidade critica: os
algoritmos que sustentam essas plataformas ndo sdo neutros, mas carregam valores,
preconceitos e hierarquias sociais inscritos nos dados e nas logicas de seus desenvolvedores,
majoritariamente localizados no Global North e pertencentes a grupos sociais hegemonicos
(Noble, 2018).

Safiya Umoja Noble (2018), em sua obra seminal Algorithms of Oppression,
demonstra como motores de busca reforcam esteredtipos racistas € misOginos ao associar
termos como “meninas negras” a contetidos sexualizados ou pejorativos. Essa logica se
reproduz em ambientes educacionais quando algoritmos classificam estudantes com base em
perfis historicos que refletem desigualdades raciais e socioecondmicas, reproduzindo o que
Ruha Benjamin (2019) denomina “tecnologias da desigualdade”. Para Benjamin, a “nova
fronteira Jim Crow” se instala digitalmente: plataformas educacionais podem, por exemplo,
direcionar estudantes negros/as ou periféricos/as a trilhas curriculares menos desafiadoras, sob
o pretexto de “adaptar” o ensino, mas na verdade naturalizando a exclusao.

Couldry e Mejias (2019) vao além ao cunhar o conceito de “colonialidade dos dados”,
argumentando que a extracdo massiva de dados — incluindo dados educacionais — opera
como uma nova forma de colonialismo, em que os saberes locais sdo transformados em
matéria-prima para o lucro e o controle de corporagdes globais. No contexto escolar, isso
significa que as interacdes dos estudantes e professores/as com plataformas de [IA geram
dados que alimentam modelos preditivos cujos beneficios raramente retornam as

comunidades de origem. A promessa de “inovacdo” mascara, assim, uma expropriagao
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cognitiva (Santos, 2020), na qual o saber pedagodgico cotidiano ¢ convertido em capital
algoritmico.

Diante desse cenario, a docéncia € convocada a se repensar. Tradicionalmente vista
como pratica relacional, ética e situada, a atividade docente envolve julgamento profissional,
empatia, adaptacdo contextual e media¢do cultural — dimensdes que a [A, em sua logica
padrao-generalizante, ndo consegue reproduzir (Perrenoud, 2021). No entanto, a crescente
automagao de tarefas pedagogicas — desde a corregdo de provas até o planejamento de aulas
— ameagca reduzir o/a professor/a a um mero “facilitador” de interfaces, esvaziando seu papel
intelectual e politico.

José Carlos Libaneo (2010) ja alertava para os riscos de uma racionalidade tecnicista
na educagdo, que submete o ensino a logicas de produtividade e eficiéncia. Com a IA, essa
ameaca se aprofunda: a formagdo docente passa a priorizar competéncias digitais
instrumentais (usar o app) em detrimento da capacidade critica de problematizar as
tecnologias (Moran, 2022). Antoénio Néovoa (2019), ao refletir sobre o lugar do professor na
sociedade contemporanea, defende que a docéncia ndo pode ser “desprofissionalizada” pela
logica algoritmica; ao contrario, exige revalorizagdo como pratica intelectual e civica, capaz
de resistir a padronizacao.

Essa reconfiguracdo também tem implicacdes de gé€nero e raga. As expectativas de
“cuidado emocional” historicamente atribuidas as professoras — especialmente negras e
periféricas — sao ignoradas por sistemas que privilegiam indicadores quantificaveis (Gomes,
2021). A TA, ao ndo reconhecer a dimensdo afetiva e politica do ensino, contribui para a
invisibiliza¢do do trabalho docente feminino e racializado, refor¢ando assimetrias estruturais
(Hooks, 2010). Nesse sentido, a formacdo de professores/as deve incorporar ndo apenas a
alfabetizacdo digital, mas uma alfabetizagdo algoritmica critica, capaz de interrogar quem
projeta, quem controla e quem se beneficia das tecnologias em uso (Kitchin, 2017).

A incorporagdo da IA na educacdo publica brasileira ndo ocorre no vacuo, mas no
interior de um campo disputado de politicas publicas marcado por cortes orcamentarios,
privatizagdes e subordinacdo a agendas globais de “modernizacdo”. O Plano Nacional de
Educagao (PNE), embora ndo mencione explicitamente “inteligéncia artificial”, prevé metas
de inclusdo digital (Brasil, 2014b), abrindo caminho para parcerias publico-privadas com
empresas de tecnologia — muitas delas estrangeiras — que fornecem plataformas “gratuitas”

em troca de dados educacionais.
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O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) Digital, por exemplo, passou a
incluir materiais interativos e solucdes baseadas em IA, frequentemente desenvolvidos sem
consulta as comunidades escolares (MEC, 2022). Essa forma de governanga algoritmica
(Amoore, 2020) descentraliza o poder decisorio: decisdes pedagogicas (como sequenciamento
curricular ou avaliacdo de desempenho) passam a ser mediadas por algoritmos opacos, cujos
critérios ndo sdo publicos nem democraticos. Como alertam Couldry e Mejias (2019), estamos
diante de uma “dataficac¢ao da vida social”, em que a educagao ¢ traduzida em dados para fins
de controle e previsao, ndo de emancipagao.

Além disso, o Brasil ainda carece de uma regulamentagao ética e legal robusta para o
uso de IA na educagdo. Embora o Marco Civil da Internet (Brasil, 2014a) e a Lei Geral de
Protecdo de Dados (LGPD) (Brasil, 2018) estabelecam diretrizes gerais, faltam normas
especificas que protejam criangas, adolescentes e professores/as de usos predatérios ou
discriminatorios de algoritmos (Recife, 2023). A auséncia de transparéncia algoritmica e de
mecanismos de contestacdo impede que escolas publicas exercam pleno controle sobre as
tecnologias que adotam, submetendo-se a ldgicas corporativas que desconhecem as realidades
locais.

Por fim, a IA coloca em xeque ndo apenas praticas pedagogicas, mas a propria ideia de
conhecimento legitimo. A racionalidade algoritmica opera com base em dados quantificaveis
e padrdes generalizdveis, marginalizando formas de saber que sdo contextuais, narrativas,
corporais ou coletivas — como os saberes indigenas, quilombolas, afro-brasileiros ou
populares (Costa, 2022). Essa hierarquizacdo epistemologica ¢ um trago central da
colonialidade do saber, conceito desenvolvido por Walter Mignolo (2011) para descrever
como o pensamento eurocéntrico impde-se como universal, silenciando outras formas de
produzir e validar conhecimento.

Boaventura de Sousa Santos (2010) propde, contra isso, as epistemologias do Sul: um
conjunto de saberes que emerge das lutas contra o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado,
valorizando a pluralidade cognitiva e a justiga epistémica. Nessa perspectiva, a docéncia ndo ¢
mero transmissor de conteudos, mas guardid e produtora de saberes situados, capazes de
dialogar com — mas também resistir a — logicas tecnocraticas. A IA, ao impor uma
racionalidade unica e descontextualizada, ameaga a soberania cognitiva das comunidades
escolares, especialmente nas periferias e regides rurais do Brasil (Almeida, 2020).

Essa tensdo epistemologica ¢ particularmente aguda quando se considera a
interseccionalidade. As professoras negras, por exemplo, frequentemente mobilizam saberes
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ancestrais, linguisticos e culturais em suas praticas pedagodgicas — saberes que ndo sao
capturdveis por algoritmos treinados em corpora majoritariamente brancos e ocidentais
(Gomes, 2021). A imposicao de plataformas de IA “neutras” pode, assim, funcionar como um
novo vetor de epistemicidio (Santos, 2014), eliminando formas de conhecimento que
desafiam a hegemonia epistemoldgica do Norte global.

Diante disso, ¢ urgente repensar a relacdo entre tecnologia e educagdo a partir de
matrizes decoloniais, feministas e antirracistas. A docéncia, nesse novo cenario, ndo deve se
submeter a logica algoritmica, mas exercer seu papel como intelectual coletivo critico
(Gramsci, 2007 apud Noévoa, 2019), capaz de transformar as tecnologias — quando uteis —
em ferramentas de justica social, sem abrir mdo da autonomia pedagogica e da diversidade

epistemologica.

Procedimentos metodolégicos

Este artigo insere-se no campo da pesquisa qualitativa de cunho teorico-critico,
articulando uma revisao bibliografica analitica com analise documental de politicas publicas e
materiais institucionais relacionados a inteligéncia artificial (IA) na educagdo brasileira. A
opcao por essa abordagem metodologica fundamenta-se na natureza do problema investigado:
trata-se de um fendmeno emergente, complexo e profundamente enraizado em estruturas
sociais, politicas e epistemologicas, cuja compreensao exige uma postura reflexiva,
interpretativa e critica, mais do que descritiva ou quantificadvel (Minayo, 2021). Conforme
defende Richardson (2008), pesquisas qualitativas permitem apreender a “logica interna” dos
fendmenos sociais, especialmente quando envolvem disputas de sentidos, poder e
legitimidade — como ¢ o caso da inser¢ao da IA nos processos de formacao docente e nas
politicas educacionais.

Mais precisamente, esta investigacdo adota uma metodologia hibrida, combinando trés
estratégias complementares: (1) revisdo critica da literatura, (2) andlise documental de
politicas publicas e (3) andlise de discursos institucionais presentes em plataformas
educacionais baseadas em IA. Essa triangulacdo metodologica (Denzin, 1978) visa garantir
robustez analitica, cruzando diferentes fontes e perspectivas para iluminar as implicagdes
formativas, politicas e epistemologicas da IA na docéncia, especialmente no contexto da

educagdo publica brasileira.
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A revisdo critica da literatura ndo se limitou a um mero levantamento descritivo de
producdes académicas, mas seguiu os principios da revisdo sistemdtica qualitativa (Brito;
Ferreira Neto, 2020), com critérios explicitos de selecdo, analise e sintese. Foram consultadas
bases de dados nacionais e internacionais — como SciELO, CAPES Peridédicos, Web of
Science e Google Scholar — utilizando os descritores: inteligéncia artificial, docéncia,
formagao de professores, algoritmos na educagdo, colonialidade da tecnologia, epistemologias
do Sul e seus equivalentes em inglés (artificial intelligence, teacher education, algorithmic
governance, epistemologies of the South). O recorte temporal priorizou publicagdes dos
ultimos dez anos (2014-2024), considerando a rapida evolugdo tecnoldgica, mas também
incorporou obras classicas fundamentais (ex.: Noble, 2018; Santos, 2010; Benjamin, 2019)
cuja relevancia teorica permanece atual. A selecao dos textos seguiu critérios de pertinéncia
tematica, rigor tedrico-metodologico e diversidade de origem geografica e identitaria dos/as
autores/as, em sintonia com os compromissos €ético-politicos da pesquisa em educagdo critica
(ANPED, 2019).

Paralelamente, realizou-se uma analise documental (Liidke; André, 2013) de politicas
publicas, relatérios governamentais e orientagdes curriculares que tratam, direta ou
indiretamente, da insercdo de tecnologias digitais ¢ IA na educagdo brasileira. O corpus
documental incluiu: (a) o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil, 2014b); (b) o Guia do
PNLD Digital (MEC, 2022); (¢) o Marco Civil da Internet (Brasil, 2014a); (d) a Lei Geral de
Protecao de Dados (LGPD) (Brasil, 2018); (e) relatorios do Ministério da Educagao (MEC) e
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sobre
tecnologias na educacdo; e (f) documentos da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), como o Guia de Etica para a IA na Educagdo
(UNESCO, 2021), adotado como referéncia internacional pelo Brasil. A escolha desses
documentos baseou-se em sua relevancia normativa e orientadora para a atuagdo das redes
publicas de ensino, especialmente no que diz respeito a regulagdo (ou a auséncia dela) do uso
de IA em contextos escolares.

Adicionalmente, foram analisados discursos institucionais presentes em plataformas
de TA educacional amplamente utilizadas ou promovidas no Brasil, tais como Google
Classroom com recursos de IA, Khan Academy, Aprendiz+, e outras citadas em editais
publicos de tecnologia educacional. Embora ndo tenham sido realizadas observagdes diretas
de uso em sala de aula, a andlise focou nas narrativas promocionais, termos de uso,
arquiteturas de interface e logicas algoritmicas declaradas dessas plataformas, com base em
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metodologias de andlise critica de discurso (Fairclough, 2001) e estudos de software
(Manovich, 2013). Essa dimensdo permitiu identificar como as plataformas constroem uma
determinada visao de ensino, aprendizagem e docéncia — frequentemente alinhada a uma
racionalidade mercantil e individualista.

A andlise dos dados (bibliograficos, documentais e discursivos) foi orientada por
categorias analiticas pré-definidas a partir do objetivo do estudo e da fundamentagdo tedrica,
conforme proposto por Bardin (2016). As categorias centrais foram: (1) reconfiguragdao dos
saberes docentes; (2) governanca algoritmica e regulacdo; e (3) hierarquizagao epistemologica
e colonialidade do saber. Cada categoria foi operacionalizada com subtemas especificos (ex.:
“deskilling docente”, “extracdo de dados”, “apagamento de saberes locais™) e utilizada para
agrupar, comparar ¢ interpretar trechos significativos dos textos analisados. A analise buscou,
sobretudo, revelar contradigdes, omissdes e tensdes ideologicas nos discursos sobre IA na
educacdo, em didlogo constante com as teorias criticas da tecnologia, da formagdo docente e
das epistemologias do Sul.

Essa abordagem metodoldgica, ao combinar rigor analitico com sensibilidade politica
e epistemologica, permite nao apenas descrever como a IA estd presente na educacgdo
brasileira, mas interrogar os significados, interesses e efeitos de poder que essa presenca
implica. Ao articular multiplas fontes e perspectivas tedricas, a pesquisa busca contribuir para
uma compreensao mais densa e comprometida com a justica social, alinhada aos principios da

critica educacional que orientam publica¢des como a Educacao em questao.

Analise e discussao

A inser¢do da inteligéncia artificial (IA) na educagdo brasileira ndo ocorre de forma
homogénea, técnica ou neutra. Pelo contrario, revela-se como um campo de disputa onde se
confrontam visdes de mundo, modelos pedagodgicos, interesses econdmicos e hierarquias
epistemolodgicas. A partir da andlise do corpus bibliografico, documental e discursivo descrito
na se¢do anterior, emergem trés conjuntos interligados de implicagdes para a docéncia:
formativas, politicas e epistemologicas. Cada um desses eixos serd discutido a seguir, com
base em evidéncias empiricas e teoricas que revelam tanto os riscos estruturais quanto as
possibilidades de resisténcia e reconfiguragao critica da pratica docente.

A formacgao inicial e continuada de professores/as no Brasil tem sido progressivamente
orientada por uma logica instrumental de “alfabetizagdo digital”, que prioriza o dominio
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técnico de ferramentas em detrimento da reflexdo critica sobre seus fundamentos éticos,
sociais e pedagogicos. Documentos como o PNLD Digital (MEC, 2022) e editais de formagao
continuada de redes estaduais frequentemente promovem cursos rapidos sobre o uso de
plataformas com IA (ex.: Google Classroom, Microsoft Teams com Copilot), sem abordar
questdes como vieses algoritmicos, extragdo de dados ou impactos na autonomia docente.
Esse modelo formativo, alinhado ao que Perrenoud (2021) chama de “competéncias para a era
digital”, tende a despolitizar a tecnologia, tratando-a como recurso neutro, € ignora o papel
do/a professor/a como intelectual critico.

Essa abordagem refor¢a o que Apple (2019) identifica como deskilling docente: o
esvaziamento dos saberes profissionais complexos (planejamento situado, avaliagdo
formativa, media¢ao cultural) em favor de tarefas automatizaveis (digitacdo de notas,
aplicacdo de quizzes padronizados). Um exemplo concreto ¢ o uso crescente de sistemas de
correcdo automatica de redacdes, como o Avalia A+ ou funcionalidades semelhantes no
Google Docs. Embora prometam agilidade, esses sistemas operam com base em critérios
linguisticos estandardizados — frequentemente alinhados a norma culta branca e urbana — e
penalizam variagdes linguisticas regionais, populares ou afro-brasileiras (Bagno, 2020).
Professores/as, especialmente em escolas publicas com alta carga de trabalho, passam a
delegar parte de sua fungdo avaliativa a mdaquina, perdendo oportunidades de didlogo
pedagogico com os estudantes.

Além disso, a formagdo docente raramente incorpora perspectivas feministas,
antirracistas ou decoloniais sobre tecnologia. Enquanto autoras como Safiya Noble (2018) e
Ruha Benjamin (2019) demonstram como algoritmos reproduzem sexismo e racismo, 0s
curriculos de Letras, Pedagogia e demais licenciaturas seguem majoritariamente silenciosos
sobre essas questoes. Isso € particularmente grave em um pais como o Brasil, onde mais de
80% dos/as professores/as da educacdo basica sdo mulheres (INEP, 2023), e grande parte
delas ¢ negra ou parda — grupos historicamente marginalizados tanto no acesso a formacao
em tecnologia quanto na representacdo em equipes de desenvolvimento de IA (Gomes, 2021).
A auséncia de formagdo critica impede que docentes identifiquem, por exemplo, como
chatbots de apoio a escrita podem sugerir corre¢des que apagam marcas identitarias
linguisticas ou reforcam estere6tipos de género.

Diante disso, propde-se uma reconfiguracdo da formagdo docente que ultrapasse a
logica instrumental e incorpore a alfabetizagdo algoritmica critica (Kitchin, 2017). Isso inclui:
(1) andlise de casos reais de vieses em plataformas educacionais; (2) discussdo sobre
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propriedade e uso de dados educacionais; (3) experimentagdo com tecnologias livres e
soberanas; e (4) articulagdo com saberes comunitarios e linguisticos locais. A docéncia, nesse
novo paradigma, nao ¢ substituida pela IA, mas potencializada em sua dimensao ética e
politica — como defende Novoa (2019) ao reafirmar o professor/a como “sujeito coletivo de
transformagao social”.

A expansdo da IA na educagdo publica brasileira estd profundamente vinculada a uma
agenda de privatizacdo e mercantilizacdo da escola. A analise de editais e parcerias publico-
privadas revela uma crescente dependéncia de grandes corporagdes de tecnologia — como
Google, Microsoft e Meta — que oferecem “solucdes gratuitas” em troca do acesso a dados
sensiveis de estudantes e professores/as. O Guia do PNLD Digital (MEC, 2022), por exemplo,
lista plataformas desenvolvidas por empresas estrangeiras sem exigir transparéncia sobre seus
algoritmos, critérios de selegdao de contetdo ou politicas de protecdo de dados. Essa dinamica
configura o que Couldry e Mejias (2019) chamam de “colonialidade dos dados™: a extracao
sistematica de informagdes de populacdes do Sul Global para alimentar modelos preditivos
cujos lucros e beneficios retornam ao Norte.

A logica de mercado se impde também na propria concepgao de ensino: plataformas
baseadas em IA frequentemente adotam modelos de “aprendizagem personalizada” que
individualizam o processo educativo, enfraquecendo a dimensdo coletiva, dialdgica e
democréatica da escola (Moran, 2022). Estudantes sdo reduzidos a perfis de dados (“aluno A:
72% de acerto em matematica, nivel médio™), e o ensino passa a ser orientado por métricas de
engajamento e eficiéncia, em vez de projetos pedagogicos coletivos. Esse modelo beneficia
empresas que vendem “solugdes escalaveis”, mas prejudica escolas publicas, que perdem
capacidade de definir seus proprios curriculos e metodologias.

Agravando esse cenario, hd& uma flagrante auséncia de regulacdo ética e legal
especifica para o uso de IA na educagdo. Embora o Brasil tenha a LGPD (Brasil, 2018), ela
ndo aborda especificamente os riscos algoritmicos em contextos educacionais — como
discriminacdo preditiva, perfilhamento de estudantes ou manipulagdo comportamental. O
Marco Legal da IA, em tramitacdo no Congresso Nacional desde 2023, at¢ o momento nao
inclui disposi¢des robustas sobre transparéncia algoritmica, direito a explicacao ou proibigao
de usos predatorios em escolas. Enquanto isso, redes estaduais, como a de Sdo Paulo e Minas
Gerais, ja implementam pilotos com plataformas de IA sem consulta aos conselhos escolares,
sindicatos ou comunidades — violando principios democraticos da gestdo educacional
(Brasil, 2014b, Meta 19 do PNE).
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Essa falta de regulagdo favorece a exclusdo digital estrutural: escolas rurais, indigenas
ou quilombolas, com infraestrutura precaria, ficam a margem dessas “inovagdes”,
aprofundando a desigualdade entre o ensino publico e privado — e mesmo dentro da rede
publica. A promessa de “democratizacao” revela-se, assim, como uma farsa tecnocratica que
reproduz hierarquias geograficas e socioecondmicas (Almeida, 2020).

Por fim, a IA impde desafios profundos a pluralidade epistemoldgica que deveria
caracterizar a educacao brasileira. Os algoritmos que sustentam plataformas educacionais sao
treinados majoritariamente com dados do Hemisfério Norte, em linguas como inglés e chinés,
e refletem visdes de mundo individualistas, produtivistas e eurocéntricas (Noble, 2018).
Quando aplicados ao contexto brasileiro, esses modelos ignoram ou desvalorizam saberes
locais, orais, coletivos e baseados na experiéncia — como os saberes indigenas sobre o meio
ambiente, os saberes quilombolas sobre resisténcia e cultura, ou os saberes populares sobre
linguagem e oralidade (Costa, 2022).

Um exemplo emblemadtico ¢ o uso de assistentes virtuais de lingua portuguesa que
corrigem variagdes linguisticas como “erro”, reforgando a ideia de que apenas a norma culta ¢
legitima. Isso viola diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reconhece a
diversidade linguistica como patrimdnio cultural (Brasil, 2017). Mais grave ainda ¢ o siléncio
algoritmico diante de conteudos em linguas indigenas ou em Libras: a maioria das
plataformas de IA educacional sequer as reconhece como sistemas linguisticos validos,
operando uma forma de epistemicidio digital (Santos, 2014).

Essa hierarquizacdo epistemoldgica ¢ um traco central da colonialidade do saber
(Mignolo, 2011): a imposi¢do de uma racionalidade tnica como universal, que deslegitima
outras formas de conhecer. A 1A, ao operar com logicas de padronizacdo, quantificacdo e
predicdo, ¢ incompativel com saberes que valorizam a incerteza, o contexto, a narrativa ¢ a
relacdo — dimensdes centrais a docéncia em contextos periféricos e tradicionais (Gomes,
2021). Professores/as que mobilizam esses saberes em suas praticas — como contar histdrias,
usar musicas locais ou integrar saberes ancestrais — veem-se pressionados/as a adaptar-se a
interfaces que nao os reconhecem.

Diante disso, impde-se a defesa da soberania cognitiva (Santos, 2020): o direito das
comunidades escolares de definir quais saberes sdo relevantes, como devem ser ensinados e
com quais tecnologias (ou sem elas). Isso exige, por um lado, o desenvolvimento de
tecnologias educacionais soberanas, criadas em didlogo com as realidades locais (ex.:
plataformas com IA treinada em corpora de linguas indigenas ou em variagdes do portugués
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brasileiro); por outro, a resisténcia docente a imposi¢do de solugdes padronizadas. A
docéncia, nessa perspectiva, ndo ¢ mero executora de algoritmos, mas guardid da diversidade
epistemologica — papel fundamental para uma educag¢do verdadeiramente democratica,
antirracista e decolonial.

Em sintese, a analise revela que a IA na educacdo brasileira opera como um
dispositivo multifacetado de reconfiguracdo da docéncia, com efeitos profundos em suas
dimensdes formativa, politica e epistemologica. Longe de ser uma simples “ferramenta”, a [A
carrega consigo uma racionalidade que ameaca a autonomia docente, a gestdo democratica da
escola e a pluralidade dos saberes — especialmente quando inscrita em contextos de
desigualdade estrutural. No entanto, essa ameaca também abre espaco para resisténcias e
reconfiguragdes criticas, desde que apoiadas por formagao docente transformadora, regulagao
¢ética robusta e aliangas com movimentos sociais que defendem a educagdo como direito e

bem comum.

Consideracoes finais

Este artigo teve por objetivo analisar as implicagdes formativas, politicas e
epistemolodgicas da inteligéncia artificial (IA) para a docéncia no contexto da educacgao
publica brasileira, a partir de uma perspectiva critica, interseccional e comprometida com a
justica social. Ao longo da investigagdo, evidenciou-se que a IA ndo se impde como uma
simples inovagao técnica, mas como um dispositivo de reconfiguracao profunda das praticas,
saberes e relagdes de poder que constituem a docéncia. Trés achados centrais emergiram da
andlise: (1) a redefinicdo instrumental da formacdo docente, que ameaca o deskilling
profissional e negligencia dimensdes é€ticas e criticas da tecnologia; (2) a progressiva
privatizacdo e mercantilizacdo da educagdo publica, impulsionada por parcerias opacas com
corporacdes globais e pela auséncia de regulagdo ética robusta; e (3) a imposicdo de uma
racionalidade algoritmica eurocéntrica, que hierarquiza saberes, marginaliza epistemologias
do Sul e opera como vetor de epistemicidio digital (Santos, 2014; Noble, 2018).

Essas constatagdes reforgam a urgéncia de repensar a relagdo entre tecnologia e
educacdo a partir de matrizes antirracistas, feministas e decoloniais. A contribui¢do tedrica
deste artigo reside justamente na articulagdo entre criticas da tecnologia (Benjamin, 2019),
estudos sobre formagao docente (Novoa, 2019; Perrenoud, 2021) e epistemologias do Sul
(Santos, 2010; Mignolo, 2011), oferecendo uma lente interseccional capaz de revelar como
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género, raga, classe e colonialidade atravessam os impactos da IA na docéncia. Do ponto de
vista politico-pedagdgico, o artigo defende que a docéncia ndo pode ser submetida a logica
algoritmica, mas deve ser revalorizada como pratica intelectual, ética e coletiva, capaz de
resistir a padronizagdo e a expropriagao cognitiva (Couldy; Mejias, 2019).

Para tanto, propde-se: (a) a reformulagdo dos curriculos de formagdo docente,
incorporando alfabetizacdo algoritmica critica, estudos sobre vieses e soberania de dados; (b)
a criacao de marcos regulatorios especificos para o uso de IA na educagdo, com garantia de
transparéncia, participacdo democratica e protecdo de populagdes vulneraveis; e (¢) o fomento
a tecnologias educacionais soberanas, desenvolvidas em didlogo com comunidades escolares,
saberes locais e diversidade linguistica — como sugerem iniciativas emergentes em contextos
indigenas e quilombolas (Almeida, 2020; Costa, 2022).

Reconhecemos, contudo, limites nesta investigacdo. Por se tratar de uma pesquisa
bibliografica e documental, ndo incluiu observacdo direta de praticas docentes em contextos
reais de uso de IA, nem entrevistas com professores/as. Futuras pesquisas poderiam
aprofundar essa lacuna por meio de estudos etnograficos em escolas publicas, investigando
como docentes negras, indigenas ou periféricas negociam, resistem ou se apropriam
criticamente de ferramentas de IA. Sugere-se também o desenvolvimento de analises
comparativas internacionais, especialmente entre paises do Sul Global, para mapear
estratégias de regulacdo e resisténcia frente a colonialidade digital.

Em tempos de crescente automatizacao e desconfianga nas instituigdes democraticas, a
docéncia emerge como um espago de resisténcia ética e politica. Como afirmava Paulo Freire
(2011), ensinar ¢ um ato de esperanca, de amor e de luta. A IA pode ser uma ferramenta —
mas nunca substituird o olhar atento, o julgamento situado € o compromisso com a justi¢a que
definem a docéncia critica. O futuro da educagdo publica brasileira dependera, em grande
medida, da capacidade dos/as professores/as, formadores/as € movimentos sociais de
transformar a tecnologia, sem se deixar transformar por ela — mantendo viva a utopia de uma

escola publica, democrética, antirracista, feminista e epistemicamente plural.
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