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Resumo: O ensino da leitura costuma ser tema recorrente no ambito dos programas de
formagéo continuada de professores. Contudo, os modos de mediacdo da aprendizagem da
leitura continuam sendo alvo de tensfes na area, uma vez que as bases desse trabalho nem
sempre convergem. Muitas vezes, concebe-se a ideia de leitura como decodificagéo de palavras,
enquanto, em outros casos, a énfase concentra-se na mobilizacdo de estratégias cognitivas.
Pensando nisso, e defendendo a segunda abordagem, este artigo objetiva analisar as
contribuicGes do PNAIC no que se refere as praticas de ensino da leitura, considerando como
fontes geradoras de dados os registros de Orientadores de Estudo que acompanharam o0s
Professores Alfabetizadores, em 2015, e os cadernos de formagéo disponibilizados no mesmo
ano. Tais materiais foram apreciados a luz da perspectiva sociocultural e revelaram aspectos
positivos quanto a incorporacdo e a ressignificacdo dos conhecimentos relacionados a leitura
pelos professores participantes do programa.
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Abstract: The teaching of reading is usually a recurring theme in the context of continuing education
programs for teachers. However, the modes of mediation of learning to read continue to be the subject
of tensions in the area, since the bases of this work do not always converge. Often, the idea of reading
is conceived as word decoding, while in other cases, the emphasis is on mobilizing cognitive
strategies. With this in mind, and defending the second approach, this article aims to analyze the
contributions of the PNAIC with regard to reading teaching practices, considering as sources of data
the records of Study Counselors who accompanied the Literacy Teachers in 2015, and the training
books made available in the same year. Such materials were appreciated in the light of the socio-
cultural perspective and revealed positive aspects regarding the incorporation and re-signification of
knowledge related to reading by the teachers participating in the program.
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Introducéo

Muito se tem estudado sobre leitura, ressaltando-se sua importancia no processo de
aquisicdo do conhecimento historicamente produzido. Assim como escrever, ler é uma
atividade essencial para a vida em sociedade e, nesse caminho de aprendizagem da leitura —
que, geralmente, se inicia nos primeiros anos de escolarizacdo —, a figura do professor
apresenta-se como um verdadeiro divisor de &guas. Isso porque, a abordagem, o método e a
perspectiva de ensino da leitura que consubstanciam as praticas docentes determinam, em
grande medida, a relacdo que os estudantes estabelecerdo com o habito de ler.

De acordo com Kleiman (1989), o contexto escolar tende a ndo favorecer a atividade de
leitura, visto que nele, muitas vezes, esta baseia-se em procedimentos de decodificacdo e
constitui-se apenas em um pretexto para copias e outras atividades relacionadas a lingua. Essa

! Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
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postura, nas palavras da autora, faz com que o estudante perca-se em relagdo aos objetivos da
leitura, comegando a ler “sem ter ideia de onde quer chegar, e, portanto, a questao de como ira
chegar 14 (isto €, das estratégias de leitura) nem sequer se pde” (KLEIMAN, 1989, p. 30).

Diante desse cendrio, a necessidade de uma formacao que oportunize ao professor ensinar a
leitura com base na selecéo de textos auténticos, integrais e diversificados, faz-se urgente. Formacao
essa em que a mediacdo docente seja orientada para que os alunos aprendam modos de ler que Ihes
permitam entender que o sentido do texto ndo é um resultado automatico da relacdo entre grafemas
e suas correspondéncias sonoras, e que o proposito da leitura reside nela mesma.

Posto isso, neste antigo propde-se analisar as contribui¢fes de uma iniciativa de formagao de
professores, o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)?, no que tange as praticas
de ensino de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando-se como fontes de
dados os registros de trinta e dois Orientadores de Estudo (OEs) na plataforma Moodle ao longo
das formagdes conduzidas em 2015 no municipio de Séo Paulo. Também optou-se por consultar os
cadernos de formacéo utilizados no mesmo ano (mais precisamente os cadernos 2 — “A crianga no
ciclo de alfabetizagdo”; 4 — “A organizacdo do trabalho escolar e os recursos didaticos na
alfabetizacdo”; e 5 — A oralidade, a leitura e a escrita no ciclo de alfabetizagdo™), visto que esse
material reine uma série de orientacGes tedrico-praticas sobre o processo de ensino-aprendizagem
da leitura. Para nortear a analise empreendida, as seguintes questdes foram formuladas: A formacgéo
oferecida pelo PNAIC contribui favoravelmente para as praticas de ensino da leitura nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Se sim, quais s&o 0s principais indicios dessa contribuicdo?

As respostas a tais questdes serdo diluidas nas se¢des a seguir, as quais estdo sequenciadas
conforme a seguinte disposi¢cdo: Na primeira se¢do, intitulada “Concepgdes de leitura e a
formagdo continuada de professores”, serdo discutidas algumas consideracfes oriundas de
estudos no referido campo de pesquisa; na segunda se¢do, nomeada “Praticas de ensino da
leitura no ambito do PNAIC” serdo explicitados e analisados os dados emergentes do material
eleito sob a égide da perspectiva sociocultural; e, nas Consideragdes Finais, apresentar-se-a uma
sintese acerca das contribui¢cbes do PNAIC as praticas de ensino de leitura.

Concepgodes de leitura e a formagéo continuada de professores

A tematica ‘leitura’ é algo que pode ser observado através de, pelo menos, duas lentes
absolutamente distintas. A primeira corresponde a ideia de aquisi¢do de um cddigo baseado na
relacdo entre grafemas e fonemas que permita ao sujeito decodificar textos escritos. Nessa
concepgéo, enfocando-se especificamente o contexto escolar, os textos apresentados séo, na
maioria das vezes, desconectados da realidade do sujeito em questdo (neste caso, o aluno), ja
que os materiais selecionados para leitura ndo estabelecem, necessariamente, relagdo com
aqueles que circulam em ambientes externos a escola. Além disso, nesse tipo de leitura 0s
alunos passam a focar sua atencdo na decifracdo das palavras, sem direcionarem a leitura a
construcédo de sentidos e sem interagirem com os textos (TERZI, 1995).

A segunda concepgdo de leitura, de forma antagonica a perspectiva acima descrita,
concebe a leitura a partir de pontos de vista mais enunciativos, defendendo que seu ensino deve
considerar o uso de textos que se relacionem a vida cotidiana do aluno. Esse modo de enxergar
a leitura considera aspectos de natureza metacognitiva, tais como o estabelecimento de
objetivos e a formulagdo de hipoteses, os quais “se opde aos automatismos € mecanicismos

2 As reflexdes aqui tecidas sobre o PNAIC referem-se, especificamente, ao trabalho desenvolvido sob
responsabilidade institucional da UNESP, nas dependéncias da Escola de Formacdo e Aperfeicoamento de
Professores (EFAP), no municipio de Sao Paulo.
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tipicos do passar do olho que muitas vezes ¢ tido como leitura na escola” (KLEIMAN, 1989, p.
44). Uma leitura que requer, portanto, estratégias.

Solé (1998) defende que as estratégias de leitura sdo passiveis de serem ensinadas,
sugerindo que o trabalho com textos em meio escolar envolva situa¢fes didaticas em que 0s
alunos sejam incitados a usar diferentes formas de relacéo entre textos. Brandédo e Rosa (2010)
acreditam que essas estratégias podem ser ativadas ja nos anos iniciais de escolarizacdo, através,
por exemplo, de rodas de conversa sobre textos.

Outro aspecto que merece aten¢do ao se discutir praticas de leitura na escola, na perspectiva
sociocultural, diz respeito as finalidades da leitura. Ler para compor um repertério comum; ler para
comentar/argumentar sobre o que foi lido; ler para se entreter (leitura deleite); ler para aprender a
ressignificar; ler para partilhar textos que apreciamos: sao diversas as possibilidades e os objetivos
da leitura. Objetivos esses que se diferenciam daqueles estritamente pedagdgicos, pois ainda que
saber ler seja condicdo essencial para a realizagdo de tarefas escolares, concentrar os objetivos da
leitura nesse fim seria limitar a experiéncia leitora. Desse modo, ao refletirmos sobre as finalidades
da leitura, € importante levarmos em conta que ler € um diélogo que:

(...) sempre comega com uma pergunta que fazemos a um texto, ndo importa
gue essa pergunta seja para nos distrair, para nos emocionar, para nos
confortar, para esquecer, para lembrar, para identificar ou para compartilhar.
Se a leitura € um dialogo, todo didlogo comeca essencialmente com uma
pergunta, com uma questdo, cuja resposta nos leva a outra pergunta e a outra
resposta e a outra pergunta... (COSSON, 2014, p. 4).

Conceber a leitura desse modo muda expressivamente a forma de arquitetar e de organizar
0 ensino. E preciso contribuir para que os alunos criem estratégias de leitura e percebam a
finalidade do ato de ler, considerando a presenca de elementos de determinados textos em
outros textos e em situagdes vivenciadas cotidianamente. Isso significa dizer que:

o leitor — um sujeito que atua socialmente, construindo experiéncias e historia
— compreende 0 que esta escrito a partir das relacfes que estabelece entre as
informagGes do texto e seus conhecimentos de mundo. Ou seja, o leitor é
sujeito ativo do processo. Na leitura, ndo age apenas decodificando, isto é,
juntando letras, silabas, palavras, frases, porque ler é muito mais do que
apenas decodificar. Ler é atribuir sentidos. E, ao compreender o texto como
um todo coerente, o leitor pode ser capaz de refletir sobre ele, de critica-lo, de
saber como usa-lo em sua vida (CAFIERO, 2010, p. 86).

Nessa perspectiva de relacbes e usos que interligam experiéncias escolares e extra
escolares, a leitura alinha-se ao que conhecemos por ‘letramento’.

Embora as pesquisas sobre 0 ensino da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
o0 discurso de professores alfabetizadores endossem a importancia de assumirmos uma acgao
voltada ao principio do letramento, ndo é raro nos depararmos com relatos de experiéncia que
denotem praticas que permanecem inclinadas a decodificacdo de textos e a fragmentagédo das
palavras. Ao que parece, mesmo os professores transparecendo aderéncia ao letramento, sentem
que fazer a transposicao do conceito em contextos praticos de ensino da leitura € um desafio.

No tocante a essa questdo, vale mencionar o volume intitulado “Preciso ‘ensinar’ o
letramento? Nao basta aprender e ler e a escrever?”, da colegao “Linguagem e letramento em foco”,
organizada pelo Centro de Formac&o de Professores do Instituto de Estudos da Linguagem (Cefiel)
em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), no qual a autora Angela Kleiman, dirigindo-se
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especialmente a professores, elucida aspectos diretamente relacionados ao ensino. Na viséo da
autora, dificuldades para exercer o ensino na direcdo do letramento fundam-se ao concebé-lo como
aquilo que ele ndo é: um método; um tipo alfabetizacdo; uma habilidade. O letramento é, na
verdade, uma pratica sociocultural de uso da lingua escrita (KLEIMAN, 2005, p. 19) e, como tal,
revela-se nas mintcias do fazer cotidiano, nos eventos de letramento® oportunizados.

Na obra em referéncia, Kleiman (2005) salienta que as facetas dos usos da escrita que sao
relevantes para o trabalho com leitura, tendo como pano de fundo o conceito de letramento, tém
sido negligenciadas na formacdo do professor. Desse modo, e considerando a significativa
aderéncia de professores ao Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), cabe
questionar: Sera que as formacgdes conduzidas pelo programa também negligenciam tais
facetas, ou contribuem, de algum modo, para a constituicdo de préaticas de ensino da leitura
favoraveis? Responder a esta questdo é o que pretende a proxima secao.

Préaticas de ensino da leitura no ambito do PNAIC

Este estudo pretende investigar, a partir da perspectiva de trinta e dois Orientadores de
Estudo (OEs) participantes do PNAIC em 2015 e do conteldo dos cadernos de formagdo
namero 2, 4 e 5, as contribuices do curso de formacao continuada oferecido pelo programa
para as praticas de ensino da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A fim de atender aos objetivos delineados, recorreu-se a registros dos OEs na plataforma
Moodle. O recurso da plataforma foi utilizado ao longo das atividades de formacéo, a fim de
que os participantes pudessem tecer seus comentarios acerca do que haviam aprendido,
multiplicado* e percebido nas praticas de ensino dos Professores Alfabetizadores (PAS).

Cumpre enfatizar que todos os trinta e dois OES — cujos nomes aqui citados séo ficticios,
a fim de assegurar o principio do anonimato — adequaram-se aos seguintes critérios para que
seus registros fossem incorporados a este estudo: participaram do programa no ano anterior
(2014); tém formacdo em Pedagogia (a maioria também j& havia cursado o magistério);
atuavam ha mais de cinco anos em suas respectivas Diretorias de Ensino do municipio de Sao
Paulo; tiveram frequéncia superior a 75% nos encontros presenciais de formacao. Esses
criterios foram de suma relevancia, pois representaram requisitos essenciais para que
expectativas promissoras quanto a multiplicacdo das a¢des formativas fossem projetadas.

Partindo para o estudo dos registros em si, foi possivel identificar que os OEs levantaram
aspectos sobre: a) as principais dificuldades dos PAs para ensinar a leitura nos anos iniciais; b)
algumas possibilidades do PNAIC para a superacéo das dificuldades elencadas; e, por fim, c) o
que se leva da experiéncia no PNAIC. Assim, os trechos selecionados dos registros seguirdo
essa sequéncia para sua apreciacao.

a) As principais dificuldades dos PAs para ensinar a leitura nos anos iniciais

Trecho 1, OE Mariana: As duas maiores dificuldades dos alunos que mais “pesam” para as
PAs que observei foram a leitura e a interpretagdo. Pudemos verificar o quanto a leitura

% De acordo com Kleiman (2005, p. 23), “um evento de letramento inclui atividades que tém as caracteristicas de
outras atividades da vida social: envolve mais de um participante e os envolvidos tém diferentes saberes [...] é um
evento essencialmente colaborativo”.

4 O termo em referéncia faz alusdo a caracteristica multiplicadora do PNAIC, em que formadores conduzem as
formagdes aos OEs, e os OEs as “repassam” / “replicam” / “reconduzem” aos PAs, que, finalmente, as colocam
em ag¢do no “chao da escola”.
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interfere na interpretacdo e vice-versa. Os alunos ndo dominando uma leitura fluente, a
interpretacéo fica prejudicada.

Trecho 2, OE Rosa: Na Leitura uma das maiores dificuldades encontrada é quanto ao ensino
da fluéncia leitora e compreensao do que se I€.

Trecho 3, OE Marta: Vejo que existem algumas dificuldades marcantes, que sdo dos alunos,
mas afetam os professores por ndo saberem exatamente como melhorar: ler com certa fluéncia
e inferir informacdes implicitas e até mesmo explicitas no texto.

Trecho 4, OE Suely: no que se refere a Leitura, a grande dificuldade se encontra em Ler com
compreensdo, uma vez que apenas a decodificacdo ndo garante que a leitura assuma a sua
principal fungéo, a social.

Os trechos acima foram selecionados, dentre os trinta e dois disponiveis, porque
sintetizam aspectos revelados de forma unanime no que se refere as dificuldades enfrentadas
pelos PAs ao ensinarem a leitura, quais sejam: a interpretacdo, a fluéncia, a inferéncia, a
antecipacdo de informacdes, a leitura dotada de sentido (compreensdo do que se 1€).

Se considerarmos 0 exposto na secdo anterior, que descreve brevemente algumas
concepcOes de leitura e suas relagcbes com a formacéo de professores, notaremos que 0s aspectos
levantados pelas OEs sdo, de fato, esperados. Isso porque Kleiman (2005) ja vinha sinalizando
a permanéncia de praticas de decodificacdo e 0os empasses para o trabalho na perspectiva do
letramento, denotando que professores tendem a ensinar a leitura de textos de forma
fragmentada e com objetivos incoerentes. Se o0 aluno ndo imagina a leitura como algo que pode
ser prazeroso, encantador, libertador, dificilmente se entregara a imersdo no texto e tampouco
lerd com fluéncia ou terd compreensao sobre o que leu; dificilmente entendera que um texto
apresenta sentidos para além da juncdo de silabas que formas palavras e mais palavras. O
mesmo raciocinio se aplica as dificuldades para fazer inferéncias e produzir sentidos, pois estas
sdo habilidades provenientes de estratégias de leitura e, uma vez que tais estratégias sao
suprimidas pelo aligeiramento da leitura e pela auséncia de aprofundamento do texto, o
entendimento daquilo que foi lido deixa de cumprir seu papel. Nesse sentido, faz-se imperioso
resgatar o que Kleiman adverte sobre o ato de ler:

O mero passar de olhos pela linha ndo é leitura, pois a leitura implica uma
atividade de procura pelo leitor, no seu passado de lembrancas e
conhecimentos, daqueles que sdo relevantes a compreensdo de um texto que
fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que
seria possivel explicitar. (KLEIMAN, 1989, p. 26-27).

Na citagdo, a autora é enfatica ao afirmar que uma leitura superficial ndo é leitura. Pelo
menos ndo o tipo de leitura desejavel para que sejam mobilizados fatores como: a busca por
alguma coisa que a leitura ira revelar; o acionamento de conhecimentos prévios que permitem
identificar o real sentido, explicito ou ndo, em um texto; o levantamento de hipbteses que os
caminhos do texto possibilitam criar para o desfecho que esté por vir.

No caderno nimero 5 do material formativo do PNAIC (BRASIL, 2015c), intitulado
“A oralidade, leitura e a escrita no Ciclo de Alfabetizacdo”, Leal e Rosa (2015) apontam
que uma préatica usual nas escolas é solicitar que as criancas leiam em voz alta para serem
avaliadas quanto a fluéncia na oralizagdo do texto escrito. Valendo-se da percep¢do de
Colomer (2007), as autoras defendem que “essa leitura tenha como objetivo a constitui¢ao
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de repertérios comuns e que gere a oportunidade ndo somente de trocar diferentes opinides,
mas de se atentar para o fato de que os processos de significagdo sdo ao mesmo tempo
individuais e coletivos” (LEAL; ROSA, 2015, p. 33).

Desse modo, é possivel depreender que as dificuldades das PAs se deram em func¢édo do
desencontro entre ensino da leitura e as finalidades e estratégias de ativacdo cognitiva inerentes
ao processo. Deslocar o objetivo pedagdgico para os objetivos da leitura, atendo-se as
especificidades dessa atividade poderia ser um modo mais assertivo de conduzir o importante
e complexo papel de ensina-la.

b) Algumas possibilidades do PNAIC para a superacgéo das dificuldades elencadas

Trecho 1, OE Paula: A postura que tomamos foi a constituicdo coletiva de préaticas que
possibilitem ao aluno aprender a partir da diversidade de textos que circulam socialmente
(jornais, revistas, manuais de instrucdes, revistas em quadrinhos, textos informativos, e-mails
etc.). O professor tem a importante tarefa de propiciar aos seus alunos a diversidade de texto
que todos tém direito, de modo que a leitura e a escrita sejam desenvolvidas numa linguagem
real, natural, significativa e vivenciada.

Trecho 2, OE Silvia: Para a leitura, nossa proposta foi colocar os alunos em contato
permanente com textos de circulacdo social, através da leitura em voz alta, da leitura
compartilhada, da leitura deleite, da leitura de ajuste, da leitura silenciosa, acompanhada ou
ndo da compreensdo do texto, cruzadinhas com ou sem banco de palavras, do estimulo aos
procedimentos leitores de acordo com a finalidade da proposta de leitura. A cada semana é
sorteado um aluno para fazer a leitura deleite de outra sala, assim levam os livros para casa,
escolhem a leitura, treinam e, no dia marcado, realizam a leitura para os alunos da sala
sorteada para receber o leitor.

Trecho 3, OE Marta: Na leitura nos organizamos para algumas a¢des: Antecipar a informacao que
segue no texto; - Verificar se o que foi antecipado se confirma ou ndo; - Reler para compreender
melhor; - Inferir informagdes implicitas no texto coletivamente (contando com a colaboragéo de
cada aluno). Os professores planejam atividades permanentes, sequenciadas e projetos que
inserem as criangas em processos de interagéo, para desenvolver as habilidades acima descritas.
Para isso, utilizam jogos, acervo de livros do PNAIC, diferentes suportes de textos e uma
diversidade de géneros textuais. O bom planejamento, replanejamento, 0 uso de materiais
diversificados presentes na sala de aula assim como a intervencao e mediacao do professor estéo
fazendo com que os alunos se apropriem de comportamentos leitores e escritores.

Trecho 4, OE Cintia: As escolas procuraram desenvolver a habilidade leitora dos alunos com
bastante envolvimento dos livros do pacto e com estratégias bastante significativas para os
alunos, envolvendo-os e instigando para o conhecimento do mundo letrado. Vérias a¢6es foram
feitas no municipio para a melhoria da capacidade leitora, como: sarau de poesias, leituras
compartilhadas, dramatizacGes de textos em oficinas e brincadeiras. A crianca brinca de faz
de conta que esta lendo antes mesmo de entrar na escola, e ndo devemos deixar que este desejo
que acontece com ela desde muito pequena se perca ao chegar a escola. Ndo devemos deixar
que a leitura se torne um martirio para as criancas.

Se uma Unica palavra pudesse definir as colocacGes dos OEs neste bloco, seria, sem
davida, a palavra ‘diversidade’. Diversidade de textos; diversidade de suportes de textos;
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diversidade de tipos de leitura; diversidade de eventos de letramento; diversidade de géneros
textuais; diversidade de materiais; diversidade de atividades. Ao que parece, as professoras
encontram caminhos comuns e proficuos, apropriando-se das orienta¢es formativas do PNAIC
para efetuarem mudancas nas praticas de ensino da leitura.

Além da diversidade em si, ficou bastante clara a busca por finalidades para cada situacao
proposta: para o tipo de leitura (em voz alta, silenciosa, compartilhada), para o tipo de texto
(quanto ao género, ao suporte e ao papel social que reflete) e esse € um indicio altamente
promissor, que revela a potencialidade do PNAIC para a superacdo — ou, a0 menos, a
minimizagdo — de dificuldades que vinham se instalando ha anos nas escolas. Esse engajamento,
tanto dos OEs através da formacdo e do acompanhamento, como dos PAs, pela realizacdo
efetiva em sala de aula, revelam uma faceta do letramento sem a qual o trabalho nessa
perspectiva seria inviavel: a colaboracdo. Conforme ja aludido neste texto, Kleiman cita o0s
eventos de letramento como algo que se faz necessario para que praticas de letramento se
concretizem. Em tais eventos, os participantes envolvidos “t€ém diferentes saberes, que sao
mobilizados na medida adequada, no momento necessario, em prol de interesses, intengdes e
objetivos individuais e de metas comuns” (KLEIMAN, 2005, p. 23). Se tal condicéo se aplica
aos alunos, na construcgdo cotidiana de conhecimentos mediados pela leitura, aplica-se também
aos profissionais da educacdo que, ao se articularem colaborativamente e tendo objetivos
comuns a serem perseguidos, produzem resultados melhores.

Ainda na perspectiva do letramento, sublinha-se a busca, pelos professores, de textos que
circulem no meio social das criangas, com a finalidade de aproximar o pequeno leitor do
universo letrado. Essa preocupacéo traduz um olhar especial para a atribuigdo de sentidos de
um texto, presente no caderno de formacgdo nimero 5 (BRASIL, 2015c¢). A incitacdo a préaticas
de ensino que considerem o contexto real do aluno, seus conhecimentos prévios, suas afinidades
e familiaridades é algo que se defende com afinco nesse caderno, destacando-se o carater
favoravel dessa opc¢éo para a aproximacéo do aluno com os textos.

O caderno numero 2 (BRASIL, 2015a), nomeado “A crianga no ciclo de alfabetizagdo”, € o
caderno numero 4 (BRASIL, 2015b), que carrega o titulo “A organizagdo do trabalho escolar e os
recursos didaticos na alfabetizacdao”, advogam que nos primeiros anos do Ensino Fundamental, ¢
fundamental que o ensino da leitura e da escrita esteja articulado a momentos de brincadeiras e de
exploracé@o de outras linguagens. Nessa direcdo, os trechos de registros das OEs Marta e Cintia
revelam total coeréncia ao mencionarem que foram explorados jogos e brincadeiras durante as
praticas de ensino da leitura. Trabalhar na perspectiva da ludicidade é muito importante, haja vista
que o brincar é uma atividade inerente a infancia. Portanto, estabelecer essa relacéo entre leitura e
brincadeira pode gerar uma atmosfera mais convidativa para a aprendizagem.

Por fim, outra apropriacdo interessante que foi lembrada em diferentes registros é a
pratica da leitura deleite. Muito estimulada em todos os cadernos formativos do PNAIC, bem
como nos cursos ministrados, a leitura deleite € compreendida como um dos tipos de leitura que
mais evidencia que seu objetivo deve centrar-se nela mesma. Como o proprio nome ‘deleite’
sugere, esse tipo de leitura significa entretenimento, encanto, agrado, e, assim sendo, ndo
escancara um objetivo pedagdgico que se relacione a aprendizagem de um conteudo, por
exemplo, fazendo com que as criangas apreciem 0 momento.

Um balanco geral sobre este bloco permite inferir que a formacéo oferecida pelo PNAIC
€ uma potente aliada para o professor rever e repensar suas praticas de ensino da leitura. Embora
os alcances da proposta tenham também suas limitagdes, que se devem em ao largo
espacamento entre um periodo de formacdo e outro, acredita-se que sua caracteristica
multiplicadora seja capaz de atingir um numero expressivo de educadores, influenciando
positivamente seus modos de fazer.
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c) O que se leva da experiéncia no PNAIC

Trecho 1, OE Paula: Aprendemos que a leitura é contetido em si mesmo e precisa ser abragado
pela escola como tal. [...] A escola precisa despertar na crianga o prazer pela leitura. A tarefa
nao é facil, € um elo que se forma: o professor precisa ter prazer pela leitura para despertar
este prazer no aluno.

Trecho 2, OE Luciana: Com relacdo a leitura foram desenvolvidas formacgbes que
privilegiaram a importancia de compreendé-la como um contetdo, como uma atividade
complexa e que o conhecimento da natureza da leitura, o conhecimento dos procedimentos e
estratégias de leitura utilizados pelos leitores proficientes, o reconhecimento de si (professor)
como leitor proficiente e o agir como leitor proficiente sdo chaves fundamentais para a
formacao de leitores.

Trecho 3, OE Amanda: O que mais prevaleceu foi a for¢a de vontade e o carinho que os professores
desenvolveram em sala de aula com as estratégias propostas no pacto. Esse envolvimento e esse
movimento da formacéo fizeram toda a diferenca no ambito escolar, pois quem Ié bastante e
fluentemente escreve com bastante facilidade. O bom leitor € um bom escritor!

Este ultimo bloco apresenta-se com o intuito de ‘selar’ as discussdes empreendidas ao
longo do texto, e, para isso, pareceu oportuno acrescentar os registros dos OEs sobre o que se
leva da experiéncia no PNAIC. De acordo com os eles, a mudanga de olhares foi um fator
determinante. Mudar a forma de compreender as especificidades e a complexidade do ensino
da leitura, bem como revisitar e rever seus proprios conceitos sobre o0 ensino representou uma
das facetas mais notaveis ao final do ciclo de formacdo. Nessa direcdo, pode-se dizer que o
registro da OE Paula reuniu, em poucas palavras, objetivos essenciais da formacdo: aprender
que a leitura é contetido em si mesmo e que despertar o gosto do aluno pela leitura requer que,
primeiramente, o professor se veja como alguém que gosta de ler.

Para complementar e finalizar esse mote, destaca-se o registro da OE Luciana, o qual
enfatiza que o reconhecimento de si (professor) como leitor proficiente e o agir como leitor
proficiente sdo chaves fundamentais para a formagédo de leitores. Tal percepcédo revela-se um
verdadeiro combustivel para os professores que, muitas vezes, mesmo trabalhando
cotidianamente com o ensino da leitura, esquecem-se como leitores.

Considerac0es finais

Chegar as consideracdes finais de um texto remete ao resgate das proposicoes e inquietacoes
que lhe deram origem. Assim, faz-se valido responder, finalmente, as questdes: A formacéo
oferecida pelo PNAIC contribui favoravelmente para as praticas de ensino da leitura nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Se sim, quais s&o os principais indicios dessa contribui¢éo?

Diante do explicitado no decorrer deste artigo, pode-se perceber que a formacao oferecida
pelo PNAIC, de fato, contribui num sentido positivo para que praticas de ensino da leitura sejam
repensadas e ressignificadas (no contexto do PNAIC/UNESP/S&o Paulo). E, mais do que isso:
na perspectiva do letramento. Com relagcdo aos indicios, vale citar o reconhecimento da
mudanca de olhares dos OEs e, consequentemente, dos PAs sobre os modos de ensinar a leitura;
a apropriacdo de estratégias, finalidades e especificidades da leitura; a intencionalidade nos
momentos de escolha dos tipos de leitura a serem explorados, bem como dos suportes e dos
géneros textuais; a validacdo da ludicidade, especialmente na fase de descobrimento da leitura;
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a organizacao do trabalho pedagogico de modo que os eventos de letramento sejam favorecidos;
o trabalho colaborativo; o reconhecimento do professor como leitor e o investimento no habito
da leitura, a fim de que o gosto do aluno pelo ato de ler seja naturalmente incentivado.

Embora a literatura da area confira certo descrédito aos programas de formacao
continuada — e o fazem com razdo —, o0 PNAIC, ao que parece, destaca-se em alguns pontos,
como a qualidade dos textos, cuja autoria inclina-se aos pressupostos socioculturais aqui
defendidos; sua alta abrangéncia e movimento de adesdo; as expectativas dos professores,
geralmente positivas em relacdo ao curso; a producéo bibliogréafica nacional sobre os alcances
no programa em diferentes esferas. Nesse sentido, espera-se que as a¢Ges do programa, com
seu poder multiplicador, permanecam motivando perspectivas otimistas para as praticas de
ensino dos professores alfabetizadores.
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