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Resumo: O presente texto apresenta o recorte de uma pesquisa mais ampla, que busca compreender
préticas de leitura de literatura realizadas no contexto escolar e também apontar possibilidades para
um trabalho com literatura na escola com foco na experiéncia pessoal da crianga com o texto
literario. Neste texto, temos como objetivo apresentar as contribuicdes da perspectiva didatica
proposta por autores franceses, como Rouxel (2012, 2013), e nomeada como Leitura Subjetiva.
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Abstract: This text presents the outline of a broader research, which seeks to understand
literature reading practices in the school context and also to point possibilities for work with
literature in school with focus on the child's personal experience with literary text. In this text,
we aim to present the contributions from the didactic perspective proposed by French authors,
such as Rouxel (2012, 2013), and named as Subjective Reading.
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A guisa de introducéo

O texto a seguir apresenta um recorte da pesquisa de doutorado, que vem sendo desenvolvida
através do grupo ALLE-AULA?, da Faculdade de Educacio da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), e que tem como objetivo compreender como se realiza a leitura de literatura em uma
escola publica de Ensino Fundamental, além de refletir sobre as condi¢Bes necessarias a essa pratica
no contexto escolar, de modo a favorecer a experiéncia pessoal da criangca com o texto literario,
condigéo que consideramos essencial na formacgéo do sujeito leitor.

Embora a questdo da leitura no contexto escolar seja insistentemente abordada através de
diversas perspectivas na area de educacdo, observamos na revisdo bibliografica realizada para
a pesquisa que o foco desses estudos quase sempre esta voltado a questdo da aquisicéo da leitura
ou ao desenvolvimento de competéncias relacionadas a compreenséo de textos, frequentemente
tratando-se este aspecto de forma associada a formacdo do leitor. A questdo da leitura de
literatura na escola, porém, permanece quase sempre a margem especialmente quando se trata
de abordagens que valorizem o leitor e sua experiéncia com esse tipo de texto.

Esta lacuna estd relacionada, a nosso ver, a especificidade do texto literario e a
consequente particularidade do tipo de leitura que se realiza quando se I& um livro de literatura,
muito distante das praticas realizadas no cotidiano escolar.
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Na rotina da escola, as atividades sdo organizadas de forma a atender as finalidades
pedagdgicas voltadas ao ensino-aprendizagem de competéncias e habilidades*, entre elas, a de
leitura. Na sala de aula, a pratica de leitura — mesmo a de literatura — ocorre pautada pela
restricdo de sentidos, na qual todos devem compreender de uma Gnica maneira para, em geral,
dar uma mesma resposta para determinados questionamentos sobre os textos.

Por outro lado, no caso da leitura literaria que se realiza socialmente, 0 movimento é
inverso, ainda que ndo sejam validos todos e quaisquer sentidos, uma vez que o texto tem um
contexto histérico e temporal de producéo, a leitura da literatura permite a expansdo de sentidos
por parte do leitor e a construgdo de um significado para si°.

Tal problemética ndo é certamente uma exclusividade das reflexdes em relagdo as
escolas brasileiras. Na Franca, por exemplo, ao analisar as propostas de trabalho com
literatura presentes nos documentos oficiais das Ultimas décadas, Rouxel (2012) ressalta
que, apesar das diferencas entre elas, todas apresentam uma concepc¢éo de leitura de total
submisséo do leitor ao texto, desconsiderando o leitor real e promovendo um tipo de leitura
consensual e pré-estabelecida. Para a autora, tais propostas ndo permitem um espaco para a
interpretacdo ou julgamento pessoal, desconsiderando a dimensdo subjetiva da leitura,
essencial quando se trata da leitura do texto literéario.

Segundo a autora, é apenas a partir de 2001, no contexto francés, que a proposta de um ensino
de literatura voltado ao leitor comeca a ser incentivada pelos programas oficiais, através do que se
denominou de “leitura cursiva”: um tipo de leitura previsto como uma forma livre, direta e corrente,
com foco em apreender o sentido a partir do todo. Rouxel (2012, p. 276) defende essa proposta
COmMO Uma nova perspectiva no trabalho com literatura na escola: “Leitura autbonoma e pessoal, ela
autoriza o fenémeno de identificagdo e convida a uma apropriacéo singular® das obras. Favorecendo
outra relacdo com o texto, significa um desejo de levar em conta os leitores reais”.

No contexto brasileiro, encontramos atualmente experiéncias pontuais relatadas em pesquisas
académicas, que buscam valorizar esse leitor real e colocar em pauta propostas de uma leitura
pessoal’ de literatura na escola. Ao que nos parece, porém, estas pesquisas representam iniciativas
individuais, que ndo refletem, em geral, o trabalho com leitura de literatura no contexto escolar.

No ambito editorial, alguns autores também vém se dedicando a refletir sobre tais ideias
no contexto nacional com a divulgacdo de estudos e traducdo de textos estrangeiros,
principalmente franceses, como € o caso da obra recentemente produzida por Rouxel, Langlade

4 Nossa concepcéo de habilidades e competéncias ndo compactua com o que geralmente se apresenta nos documentos
oficiais, nos quais esses termos estdo relacionados quando se trata de praticas de leitura. Ou seja, ndo compactuamos
com as capacidades compreendidas pelas teorias da inteligéncia e do desenvolvimento humano como competéncias,
tampouco com as teorias do comportamento e da aprendizagem entendidas como habilidades. Consideramos, a partir
da perspectiva histdrico-cultural desenvolvida por Vigotski (1998), que as fungfes mentais ndo séo fixas e imutaveis,
mas sim moldadas no curso da histdria dos sujeitos pela mediacdo da cultura e do outro, ou seja, tais competéncias e
habilidades poderiam ser entendidas como fungdes que se desenvolvem culturalmente a partir das relagdes eu/outro.

5 Ao utilizarmos esse termo, é importante ressaltar que, a partir dos pressupostos tedricos da abordagem histérico-
cultural do desenvolvimento humano e na perspectiva enunciativo-discursiva, sustentamos a proposicdo da
constituicdo social do sujeito em contraposi¢do a uma abordagem idealista ou psicoldgica da subjetividade
humana, questdo sobre a qual discorreremos mais detalhadamente a seguir.

® Esse termo, bastante utilizado pelos autores franceses, refere-se a apropriagéo pessoal do leitor, no sentido de
considerar os leitores reais (e ndo um leitor conceitual), tendo como pressuposto a intersubjetividade.

" Embora, na tradugdo dos textos franceses, a utilizagdo de termos como leitura subjetiva, leitura singular e leitura
pessoal apareca sem distingdo ente si, em nossa pesquisa, sempre que 0 contexto permitiu, optamos pela escolha
da expressdo leitura pessoal ou experiéncia pessoal de leitura, reconhecendo que este termo representa melhor a
concepcdo com a qual trabalhamos e minimiza equivocos em relagdo a uma concepcao de leitura como criagédo de
um sujeito apartado das condi¢des concretas de recepgao.
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e Rezende (2013) e algumas iniciativas editoriais que realizaram a traducdo para o portugués
de autores como Petit (2009, 2013).

Ja em relacdo as orientacGes educacionais em ambito estadual e federal, observamos que ha
uma tentativa de valorizagdo do leitor nos documentos oficiais, as quais demonstram um
alinhamento com estas perspectivas vindas de fora, porém, isso ainda ocorre de forma generalista e
superficial, dificultando modificacBes significativas na pratica pedagdgica, uma vez que a
potencialidade dessa abordagem ainda é pouco esclarecida e acaba passando desapercebida.

A realidade é que tal perspectiva, a nosso ver, esta ainda circunscrita a iniciativas
pontuais, tendo pouquissima repercussdo nas praticas escolares, o0 que pode ser atribuido, em
grande parte, a imensa preocupacdo a que estdo submetidos professores e gestores, no que se
refere aos indices de proficiéncia de leitura e desempenho dos alunos em avaliacdes
institucionais, cujos resultados, infelizmente, parecem levar a um trabalho com leitura focado
estritamente nas competéncias e habilidades cognitivas necessarias ao ato de ler, em detrimento
de uma formacéo que privilegie uma experiéncia pessoal de leitura.

O papel do leitor nas teorias da leitura

Em grande parte, essa relutdncia em reconhecer o papel do leitor no ato de ler advém das
préprias teorias da leitura, que passaram a considerar o leitor como tendo um papel central na
atribuicao de sentidos do texto apenas a partir da década de 60, através das discussdes motivadas
pela teoria da Estética da Recepcdo. A partir desse periodo, varios estudos dedicaram-se a
compreender o papel desse leitor, ora outorgando-lhe uma liberdade controlada, ora
considerando-o como detentor absoluto dos significados (como se ndo houvesse nada no texto
em si para ser interpretado e tudo fosse submetido a sua criacéo).

Segundo Eagleton (2006, p. 126), na tentativa de explicar o sistema de regras e as lacunas de
sentido, que permitiam o posicionamento do leitor diante de um texto, em geral, as teorias da leitura
acabaram reduzindo-o a uma fungdo deste, como uma estrutura abstrata e impessoal que
desconsiderava o sujeito leitor. Desse modo, estas teorias ignoraram, cada qual a seu modo, a
posicdo do leitor na historia. Conforme alerta o autor, “os leitores ndo se encontram com os textos
no vacuo: todos os leitores estdo social e historicamente situados, e a maneira pela qual interpretam
as obras literarias sera profundamente condicionada por este fato” (EAGLETON, 2006, p. 126).

A partir da década de 70, comegcam a ser divulgados os estudos empreendidos entre 0s
anos de 1919 e 1929 por um grupo de estudiosos russos, que passou a ser denominado como
Circulo de Bakhtin. Este pequeno grupo formado por profissionais de diferentes areas
inaugurou uma nova forma de compreenséo a respeito da interacao atraves da linguagem, pois
a compreendia como uma pratica em funcionamento e ndo como um objeto estatico e abstrato.

Tal perspectiva representou a passagem dos estudos da linguagem para o discurso,
compreendido como as manifestagdes dos individuos em determinados contextos sociais. 1sso
significa considerar a linguagem como uma manifestagdo determinada por situagdes concretas:
aquilo que é dito e escrito esta condicionado a certos usos possiveis da linguagem e tem suas
formas e conteudos também determinados por certas condi¢des historico-culturais. Do mesmo
modo, a maneira como se ouve ou se |é —e se atribui sentido — também esta dentro de um campo
de possibilidades determinado pelos usos possiveis da linguagem em condi¢cfes concretas.

Neste sentido, a linguagem é compreendida como um campo de luta ideoldgica e ndo como
um sistema monolitico, ou seja, ndo ha linguagem (ou discurso, ou texto) que ndo esteja envolvida
em relacBes sociais definidas que, por sua vez, sdo parte de sistemas politicos, ideoldgicos e
econdmicos. Por isso, “as palavras sdo multissignificativas, elas ndo tém um sentido congelado: sao
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sempre as palavras de um sujeito humano especifico a outro, e esse contexto concreto e pratico da
forma a seu significado, fazendo-o variar” (EAGLETON, 2006, p. 175).

O texto, portanto, ndo pode ser considerado como um conjunto de signos que registra ou
transmite ideias, pois, como forma de articulagdo da linguagem, ele ndo é tomado como uma
unidade de sentido pré-estabelecido, da mesma forma que o autor ndo é considerado como
sujeito de vontade absoluta, capaz de transmitir através do cddigo escrito todos 0s seus
pensamentos e ideias. Os sentidos inscrevem-se nos sujeitos, condicionados por determinados
contextos, tanto na producdo, quanto na recepcdo dos discursos. O ato de ler, entdo, é
compreendido como uma relacdo dialdgica entre os discursos do autor e os discursos do leitor,
que interagem em contextos concretos (de producado e de recepc¢do) para produzir sentidos.

A partir deste pressuposto, podemos afirmar que o sentido do texto ndo se esgota, porque
é historico. Ainda que um texto seja Unico, cada leitura é singular e comp&e um novo diéalogo,
marcado pelas multiplas vozes que constituem a interacdo autor-texto-leitor, configurando um
novo “elo na cadeia da comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 299). Desse modo, 0
autor entende a compreensdo como uma postura ativa de dialogo com o enunciado:

Compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-se em relacéo a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra
da enunciagdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreensdo (BAKHTIN, 2014, p. 137).

O ato de ler, portanto, ndo se coloca como uma pratica passiva, mas como uma
atividade interativa altamente complexa de producédo de sentidos, uma vez que o leitor
mobiliza outros discursos que entram nessa cadeia discursiva, como denomina Bakhtin, em
relacdo as palavras materializadas no texto que, por sua vez, sdo lidas numa alternancia
ininterrupta de interacdo, ou seja, dialdgica.

No seu dialogo com o texto, mediado por outros textos, o leitor singulariza sua
compreensdo. Nesse sentido, compreender ndo € encontrar o significado do texto dado pelo
autor, mas construir essa compreensao a partir de si proprio, em dialogo com o texto: “Assim,
a compreensao completa o texto: ela € ativa e criadora” (BAKHTIN, 2011, p. 378).

O leitor como sujeito constituido na intersubjetividade

Compreender o sujeito leitor como alguém que constrai significados sobre o que 1€, com
base em um contexto historico-cultural exige também considera-lo como um individuo que nao
existe por si e para si e que se autodefine a partir de um eu interior, mas como alguém que existe
a partir das relagdes com o outro. Isto é, pressupde que a subjetividade do ser humano é
constituida socialmente, culturalmente, ou, em outras palavras, na intersubjetividade.

Bakhtin (2014), debatendo a questao da consciéncia individual, afirma que esta s6 pode
se constituir no processo de interacdo social, que, por sua vez, se realiza de maneira mais clara
e completa através da linguagem. Em outras palavras, € a interacdo atraves da linguagem que
possibilita ao sujeito construir a consciéncia de si mesmo e compreender 0 mundo a seu redor:

Tudo o que me diz respeito, a comecar pelo meu nome, chega do mundo
exterior a minha consciéncia pela boca dos outros (da minha mae, etc.), com
sua entonacdo em sua tonalidade valorativa-emocional. A principio eu tomo
consciéncia de mim através dos outros: deles eu recebo as palavras, as formas
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¢ a tonalidade para a formacdo da primeira no¢do de mim mesmo”
(BAKHTIN, 2011, p. 373-374).

Para Bakhtin (2014), a consciéncia do individuo sobre si mesmo ndo existe na
interioridade, mas somente através da interagdo com o outro. E o didlogo com o outro que
possibilita nossa compreensdo sobre nés mesmos - e nossos pensamentos, ideias e posicoes
também nascem nesse terreno interpessoal - para entdo se internalizarem e nos constituirem.
Nesse sentido, a subjetividade humana é uma construgdo social. Constituimo-nos como
individuos a partir das experiéncias e do contexto historico e cultural no qual estamos inseridos.
Assim, também podemos afirmar que:

Do nascimento a velhice, pensamos unicamente em resposta ao que nos foi
langado por outros (...) Sem o outro, ndo existe sujeito. Em outras palavras, o
gesto de partilha ou da troca, a relacao, esta na origem mesma da interioridade,
gue ndo € um poco onde se mergulha, mas que se constitui entre dois, a partir
de um movimento em direcdo ao outro. Estd também na origem mesmo da
identidade (se € que ela existe, 0 que pode ser discutido), que se constitui em
um movimento simultaneamente centrifugo e centripeto, em um impulso em
direcdo ao outro (PETIT, 2009, p. 51).

Estendendo essa compreenséo a respeito da formacdo social do sujeito para a interacéo
entre o texto e o leitor, podemos afirmar que cada leitura é o encontro singular entre um texto
e um leitor real, com uma histéria especifica, experiéncias, emocdes, interesses e gostos,
constituidos na sua vivéncia Unica, e que interferem nas apropriacfes que ele faz do texto.
Especialmente quando se fala do texto literario, defendemos, assim como Rouxel (2013b, p.
195), a impossibilidade de se ignorar o leitor real, uma vez que o investimento do leitor como
sujeito é ndo so inevitavel, mas também indispensavel.

O papel do leitor na leitura do texto literario

Nessa mesma perspectiva, Lebrun (2013, p. 139) também explica o encontro do leitor com a
obra literaria como algo que se produz “por meio dos sentimentos, das emogdes, das lembrancas,
das ideias que decorrem das experiéncias, dos saberes, e das representacdes pessoais que o leitor
tem de si mesmo, do texto ¢ do mundo” e que, por isso, essa leitura € sempre uma experiéncia
singular, na qual o leitor esta autorizado a exprimir suas impressoes pessoais.

A essa apropriagdo pessoal e, portanto, singular®, os autores franceses denominam como
Leitura Subjetiva. Em outras palavras, podemos definir esta leitura como aquela em que um
leitor real, empirico, se engaja na producdo de sentidos em relagao ao texto, permitindo-se afetar
por ele. Nao se trata, é claro, de considerar a subjetividade desse leitor como algo interior,
psiquico, que brota da individualidade de um sujeito distanciado das condigdes culturais e
sociais, nas quais estd inserido. Trata-se, entretanto, de considerar a leitura realizada na
existéncia singular de um sujeito real, em um ato Unico e irrepetivel - para usar uma expressao
de Bakhtin - porque decorre de condi¢BGes concretas que o constituem e ndo poderiam ser
repetidas na singularidade da experiéncia vivida por nenhum outro individuo.

Podemos dizer que, em se tratando do leitor de literatura, essa singularidade da
experiéncia de leitura deve ser compreendida ndo como incidental, mas como uma necessidade.

8 Compreendemos a apropriacdo singular, nesse contexto, nio como uma compreensdo do texto
necessariamente distanciada das interpretacGes aceitas socialmente, mas relacionada ao modo como o texto
afeta cada leitor de maneira singular.
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Se, ao ler textos informativos ou técnicos, o leitor busca compreender seus aspectos mais
formais e mais consensuais, na leitura de literatura, o leitor é convocado a ultrapassar estas
exigéncias. Nao basta fazer inferéncias e suposicGes e checé-las no decorrer da leitura, pois 0
texto literario é produzido com a intengdo de conquistar um envolvimento pessoal do leitor.

Langlade (2013) explica que a leitura realizada por esse leitor eventualmente utiliza
conhecimentos literarios e estilisticos, mas se baseia, principalmente, em sua experiéncia de mundo,
suas recordacdes pessoais, sua propria histdria. Nesse tipo de leitura, a atengdo do leitor ndo esta
voltada para elementos relacionados a uma literariedade do texto, a codigos especificos da literatura
(como género, intertextualidade, tragos estéticos), mas a uma apropriagdo da obra para si.

Portanto, o investimento subjetivo do leitor, ou seja, a relacdo estabelecida por ele entre
0 texto e suas impressdes pessoais, emocdes e sentimentos, ndo se refere apenas a uma
possibilidade, mas sim a uma necessidade funcional da leitura literaria. Conforme ressalta
Rouxel (2012, p. 281), “o investimento do leitor como sujeito é incontornavel e necessario a
toda experiéncia verdadeira de leitura”.

Desta forma, a leitura cria um texto do leitor, pois este a realiza de forma a atender aquilo
que lhe interessa de forma particular, se apropria da obra para responder as suas necessidades,
de forma enraizada em sua experiéncia e, a0 mesmo tempo, projeta nele seu mundo, seu modo
de ver. O texto literario pode ser considerado como um espelho identitario, no qual se refletem
0s interesses conscientes ou inconscientes do sujeito leitor (ROUXEL, 2012).

Para exemplificar alguns modos como essa apropriacao singular € feita pelo leitor, Rouxel
(2013a, p. 172) destaca trés procedimentos comuns dos leitores de literatura observados em sua
pesquisa com alunos do ensino médio francés: i. o habito de destacar e selecionar excertos ou
citacdes, através dos quais o leitor retém na memoria fragmentos do texto nos quais se
reconhece, com os quais se identifica; ii. a pratica de copiar trechos lidos, numa tentativa de se
apropriar daquilo que foi lido, dizer o que néo se pode ainda exprimir com as proprias palavras;
iii. a tentativa de redizer o texto com suas proprias palavras por meio da atitude de compartilhar
a leitura através de comentarios ou resumos.

Tais procedimentos revelam maneiras como os leitores buscam se apropriar do texto
literario de forma particular, ndo no sentido pratico ou com fins imediatos, mas como uma
forma de compreender e construir sua perspectiva pessoal a respeito do mundo e da propria
existéncia através da leitura.

Contribuicdes da abordagem da Leitura Subjetiva para a leitura de literatura na escola

Sob a perspectiva apresentada, o trabalho com literatura na escola deve prezar
oportunidades para que as criangas vivenciem experiéncias pessoais de leitura, essenciais na
formacéo do leitor literario (mas também do leitor, de modo mais amplo). Entendemos que,
para formar um sujeito leitor, de pouco adianta ler textos que discorram sobre a importancia da
leitura na sociedade atual, pouco importa também ouvir discursos sobre o prazer de ler ou
mesmo participar de praticas pedagogicas que exaltem as qualidades do texto literario.

Para formar um sujeito leitor (e aqui € importante tambeém destacar que, ao defendermos
0 papel da escola nessa formagdo, nos importamos muito mais com a divulgacao de préaticas
que permitam experiéncias positivas da crian¢a com o texto literario, do que com a criacdo de
um mercado consumidor de livros — posicdes frequentemente tratadas de maneira indistinta®),

° Embora reconhegamos a necessidade das livrarias e do mercado editorial investirem seus esforgos na ampliacéo
do consumo de livros (por razdes Obvias), entendemos que esse ndo é o papel da escola, mesmo porque
consideramos, como explicaremos a seguir, que um sujeito leitor, muito mais do que um leitor idealizado, que
supostamente 1é em todas as épocas e circunstancias de sua vida, é alguém capaz de se apropriar do texto literario
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acreditamos que a vivéncia de praticas significativas de leitura de textos literarios na escola
pode ndo so criar o gosto pela leitura de literatura, como também pela leitura de qualquer outro
tipo de texto, inserindo essa pratica em diferentes ambitos da vida pessoal.

Do modo como compreendemos, esse sujeito leitor é alguém: capaz de fazer escolhas,
ultrapassando modelos e praticas impostas, de modo a fazer opg¢des de leitura de acordo com
interesses e gostos pessoais (sempre considerando os condicionamentos historicos dessa
pessoalidade). Um leitor apto a realizar uma leitura que, para além dos sentidos consensuais e
mais superficiais, apropria-se do texto literario como uma forma privilegiada de conhecer a si
mesmo e compreender o mundo a sua volta. Um leitor, enfim, capaz de se posicionar como
parte integrante de uma comunidade de leitores, colocando em didlogo os sentidos produzidos
por ele e aqueles compartilhados pelo grupo de leitores do qual faz parte.

Essa concepgéo de leitor como um sujeito interativo, que se apropria do texto, demanda
um ensino voltado a leitura literaria em contraposicdo a um enfoque baseado numa cultura
literaria. Explicita-nos Lebrun (2013, p. 138) que se trata “menos de ensinar a literatura do
que de estabelecer um ensino-aprendizagem da leitura literaria” (grifos nossos).

Ainda nesta direcdo, Rouxel (2013a) traz para o debate o proprio conceito de cultura
literaria, opondo-se a concepgdo classica que a considera como patriménio reconhecido ou
cultura erudita, e valorizando o corpus de leitura de cada leitor, caracterizado pela
heterogeneidade e pelo valor simbdlico pessoal. Para ela:

A essa concepcdo tradicional de cultura, que permite avaliar, em vista de
referéncias comuns, o grau de cultura dos individuos, se opde uma concepcao
as vezes mais liberal e as vezes mais empirica relacionada a um olhar menos
exterior. A cultura literaria ndo é esse absoluto, esse ideal em direcdo ao qual
deve tender o sujeito, mas um espag¢o simbolico composto as vezes de
referéncias comuns e outras vezes de referéncias pessoais reconfiguradas por
sua subjetividade. Ela ndo € uma abstracao, lugar de um consenso ilusorio,
mas um conjunto limitado e movel de dados concretos, marcados pela
singularidade do sujeito e constituindo-a (ROUXEL, 20134, p. 168).

Outro destaque da autora concerne a cultura literaria compreendida como corpus
estabelecido a partir da critica especializada, que categoriza a literatura como um todo
ordenado, coerente e Unico. Sua defesa € por um paradigma de cultura literaria mais funcional,
podendo ser constituida a partir das leituras maltiplas realizadas pelo leitor, tanto de obras
reconhecidas, como daquelas que tém valor pessoal.

Tal abordagem traz consigo a discuss@o sobre os papéis do professor e do aluno,
considerando a necessidade de que ambos renunciem as posic¢oes absolutas em relacéo a leitura,
impostas pela convengéo social/escolar e tomadas como imutaveis. Para a autora, é necessaria
outra atitude frente a leitura de literatura na escola que, a partir da recepcéo do aluno, o convide
a aventura interpretativa com sua complexidade e riscos, refor¢cando suas competéncias através
do dialogo com o texto e com os pares.

Rouxel (2013a) ainda defende que a cultura literaria deve ser considerada a partir do
percurso singular de cada leitor, conjugando saberes conceituais e experienciais, conhecimentos
tradicionais e singulares, apropriacdes historicas e pessoais. Tal perspectiva “enraiza a cultura
literaria na experiéncia do sujeito: se desejamos que a cultura literaria seja efetiva — ativa — (e

para si, quando sentir interesse ou necessidade de fazé-lo. Assim, pode ser considerado um sujeito leitor mesmo
aquele que, por qualquer razéo, nao I& com assiduidade.
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ndo uma simples finalidade do ensino), importa que a leitura seja para o aluno um
acontecimento” (ROUXEL, 2013a, p. 178).

Tal discussao acerca da leitura literaria, singular e pessoal, inscreve-se numa abordagem
mais atual no campo educacional e explicita uma concepcdo de ensino-aprendizagem, que
privilegia o processo em detrimento do produto final (o resultado), como ja defendia Vigotski
(1998). O foco privilegiado da relagdo de ensino € o aluno e ndo o professor, que transmite
sentidos convencionados e imutaveis.

O trabalho pedagdgico nessa perspectiva tem implicacfes complexas: é preciso que as
praticas de leitura realizadas em sala de aula se desloquem de um enfoque objetivo e consensual
para um enfoque que acolha as apropriacGes singulares dos alunos; é preciso também
compreender a cultura literaria como um conjunto de saberes com significado para o sujeito
leitor, ultrapassando uma concepgdo de cultura literaria como acimulo de saberes legitimados,
“eruditos”; é preciso ainda ultrapassar a ideia do ensino de literatura, estabelecendo um trabalho
pedagdgico que privilegie a experiéncia pessoal de leitura literaria.

Se entendermos, conforme afirma Bakhtin (2011), que a palavra preenche distintas
fungdes ideolodgicas, configurando enunciados concretos, os quais refletem/refratam nuances
em termos de posigdes e valores, e reconhecermos a experiéncia da leitura de literatura como
atividade simbolica constitutiva da subjetividade (OMETTO, CRISTOFOLETI, 2012),
entendemos também que o modo como se proporciona a leitura literaria na escola revela
concepgdes referentes tanto a pratica docente, como também com relacdo ao papel da literatura,
da leitura e da propria escola na sociedade.

Para finalizar, mas ndo para terminar, 0 modo como definimos a importancia, o valor da
leitura de literatura (e aqui incluimos a nos, que escrevemos esse texto) corresponde a um contexto
histdrico cultural e reflete posicionamentos ideoldgicos e politicos. Ao defendermos a experiéncia
da leitura literaria como forma de proporcionar a abertura a diversidade, a reflexdo, ao
autoconhecimento, a compreenséo de si e do outro, a percepcao de modos de pensar, sentir e agir,
préprios e dos outros, defendemos que essa experiéncia ocorra em contextos que se abram a
pluralidade de sentidos, uma defesa viavel e necessaria para o contexto escolar.
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