APRENDER COM RENE SCHERER
Laisa Blancy de Oliveira Guarienti?

Resumo: O presente trabalho tem como foco apresentar o conceito de aprender desenvolvido
pelo filésofo francés contemporaneo René Schérer e suas influéncias no campo da
aprendizagem. O texto passa por um aspecto geral da organizagdo do processo de
pedagogizacdo da infancia e seus desmembramentos. O conceito de aprender do autor em
destaque é conectado a um conceito indispensavel para pensar a aprendizagem, o de devir-
crianca, desenvolvido por Gilles Deleuze e Feélix Guattari e que potencialmente ativam
conexdes a um pensar sem imagens.
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Abstract: The present work focuses on the concept of learning developed by contemporary
French philosopher René Schérer and his influences in the field of learning. The text goes
through a general aspect of the organization of the process of childhood pedagogy and its
dismemberment. The concept of learning from the featured author is connected to an
indispensable concept to think about learning, that of becoming-child, developed by Gilles
Deleuze and Félix Guattari and that potentially activate connections to thinking without images.
Keywords: learning, René Schérer, becoming-child.

Mapeamento da pedagogizacao

O cenario pedag0gico que se apresentara para a problematizacé@o deste escrito gira em torno
do campo escolar. E nele que temos conhecimento de que grande parte do processo é minimamente
controlado e cercado por legislacdes, regramentos, condutas de vigilancia e punicéo, estas que séo
instauradas constantemente nos corpos de cada individuo. O campo é cercado por esses
regramentos, e € nele mesmo que podemos perceber uma educagdo que prima as normas e
ordenamentos. Pouco se percebe a importadncia dada a uma categoria do saber que é a
aprendizagem. Esta € quase sempre percebida como marginal e subversiva, pois o foco no campo
escolar € dado ao ensino, e quando se fala em aprendizagem é sempre uma aprendizagem focada
na representagdo, submissao e repeticdo das regras e ordens estabelecidas. Nao vemos de fato uma
aprendizagem direciona a exploracéo da inventividade, ou mesmo a uma aprendizagem que retome
as paixodes, ou que seja rica em mecanismos de afirmacao das resisténcias.

Para que o campo da educagéo se estabeleca como essa fortaleza, envolta com seus fortes
cercos de regras, normas, controle e hierarquias, existe um complexo maior que esta
conjuntamente configurada com as demandas de uma sociedade, esta que esta sempre vinculada
ao controle e a formacdo de uma subjetividade ensinada a obedecer. Assim, temos uma
sociedade que é formada, por essa mesma pedagogia do controle, e que assume e reforca os
discursos de conducéo, pois sabemos que a educacdo sempre teve como funcao reger modos de
conduta e produzir individuos adeptos ao sistema vigente. Ontem e hoje se formam individuos
do mesmo modo, criancas e jovens no ambiente escolar passam por esse mesmo processamento
de massificacdo educativo/pedagdgico.

Desse modo, temos uma sociedade pedagogizada e configurada ao controle e a
submissdo. E nesse sentido, que se faz necessario reagirmos aos modelos de educacio impostos,
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e pensar em outras estratégias de aprendizagens. Ndao um fim daquilo que j& existe, pois
sabemos que contrapor uma tendéncia & outra ndo resulta em excluir o mau funcionamento de
sistema engendrado por séculos. A questdo € atuar no campo pedagdgico existente, seja ele
controlado com suas técnicas ja existentes, e fazer surgir, ai mesmo, forcas para uma re-
existéncia?, ou seja, a existéncia de outra tecnologia juntamente com aquilo que ja existe.
Lidamos sempre no campo das sobreposicées, ndo com exclusfes. Aderimos as multiplicidades
de poténcias em agir no terreno educacional.

Com essa configuragéo que se apresenta no presente curso da nossa sociedade, bem como,
nos cenarios escolares, vemos uma massificacdo de subjetividades, de processos criativos e
inventivos sendo comprimidos por blocos de saberes modulatérios, ou seja, por estratégias de
ensino em massa, ignorando quase que toda potencialidade das intensidades individuais dos
estudantes. Também percebemos que as possibilidades de se pensar em outras entradas para
problematizar os modos de ensinar, sdo também comprimidas por um controle de tempo, de
espaco, dos modos de agir e sentir uma outra forma de poder se expressar dentro deste contexto
que se apresenta.

Assim, o que nos prope o filésofo francés contemporaneo René Schérer (nascido em
1922 na cidade de Tulle), é que uma antipedagogia se faca necessaria para que entao, tragos de
singularidades emerjam novamente nas criangas e jovens. E um embate constante entre a
Aufklarung e a potencialidade de expressar a subjetividade individual. Se por um lado
enfrentamos esse cenario que vigora pelo esclarecimento, que prima por seu potencial
concentrado no pensamento racional das ideias, numa educacao pela representacao, pela certeza
e clarificacdo das significancias, por outro, podemos experimentar as singularidades, essa
potencialidade de abrir espacos para o que de fato somos e se abrir para uma educagdo das
expressoes dos diferentes modos de vida.

Por seu intermédio e em sua intencdo, a sociedade inteira aprende a se
disciplinar, pedagogizando-se; pela infancia, explicita ou sub-repticiamente —
pois o sistema da infancia afeta, em breve, todas as classes, confissdes
religiosas e convicges -, ela torna-se instruida e é empregada pelo espirito da
Aufklarung. (SCHERER, 2009, p. 18).

Porém por trés do que se apresenta por um discurso de controle, a pedagogia, bem como os
processos educativos implicados nela, ndo sdo ingénuos, existe todo um refinamento de conducéo
dos corpos, afinal, ele esta perpetuada ha anos em nossa sociedade. E possui uma habilidade precisa
e necessaria para cativar a todos: o envolvimento com o bem, com a felicidade e a promessa de um
futuro melhor. Essas caracteristicas sempre andaram ao lado dos discursos educativos. Somos
seduzidos por esses discursos, por essas promessas de um falso sorriso.

A0s poucos, os efeitos da pedagogizacdo vém mostrando que para ser educado basta ser
compensado, excluindo parcialmente um caréater tdo necessario, o de contestador. Nesse sentido

2 Pensamos resisténcia, no sentido de “re-existir, insistir em existir, (...) tornar o pensamento uma maquina de
guerra. (...) Resisténcia como constante movimento de afirmar a vida que nos estd sendo constantemente
subtraida.” Invencdo de uma outra nova existéncia. Criar outras possibilidades de vida ainda ndo inventadas, nos
tornar aquilo que nunca tinhamos sido antes. “Resisténcia ¢ devir, ¢ criagdo do novo, promocao da vida, na vida
ela mesma, aqui e agora. Revolugdo como plano de imanéncia, como movimento infinito de lancar e relancar lutas
para conjurar a vergonha e responder ao intoleravel, a cada vez que a precedente tenha sido capturada. O que nos
cabe é criar modos de liberar a vida da captura, denunciar o indigno, criar linhas de fuga para escapar a participacgao
na producdo de miséria humana operada pelo capitalismo. N6s, 0 povo, o artista, o filésofo. (...) Criar novos modos
de existir, insistir em existir, re-existir.”. Trechos extraidos d¢ RENATA ASPIS. Resisténcias nas sociedades de
controle: um ensino de filosofia e sub-versdes. In: Conexdes: Deleuze e Imagem e Pensamentos e... (2010, p. 11)
e Resisténcia e confabulagdes. In: Conexdes: Deleuze e Vida e Fabulagdes e... (2011, p. 68 e 72-73).
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podemos perceber que a pedagogia e seus processos de ensino se apresentam como vilds da
formacdo dos individuos criticos. Aos poucos, ela vai cercando a crianga, envolvendo,
seduzindo até que entdo, esta esteja completamente envolvida e pronta para ter seu fim
estabelecido: um percurso educativo completamente conduzido e condicionado as a¢des que 0
disciplinamento invoca. Esta-se realizado o processo de pedagogizacdo da infancia rumo ao
futuro cidaddo comportado e de bem.

Com essas engrenagens sempre girando, percebe-se um envolvimento cultural, social,
historico, politico que faz com que toda essa direcdo do sujeito pedagogizado, seja voltada a
uma Unica perspectiva. Modulacdo de corpos a determinadas condutas culturais ditadas,
condicionadas e determinadas pelo local em que se vive. Temos entdo um processo educativo
que organiza a ordem social, numa visao e tendéncia a sociedade perfeita, um direcionamento
a um ideal de sociedade.

Sao inumeras forgas que tracam a subjetividade de um individuo, um emaranhado de
dispositivos atravessam 0s corpos, aos termos de Gilles Deleuze. J& Michel Foucault fala em
dispositivos disciplinares, com uma combinag&o de trés instancias, a de saber, a de poder e a de
subjetividade. Sdo essas forcas que atuam e produzem o sujeito moderno, através de um
mecanismo de disciplina, muito bem estruturado pela pedagogia e a arquitetura que a ronda.
Um pandptico escolar para modelar corpos e mentes ao futuro cidaddo décil para o bem estar
do Estado. “O dispositivo obriga e o dispositivo forma. ‘Produz’, escreveu Foucault e Deleuze®”
(SCHERER, 2013, p. 18).

A forca da pedagogia foi sempre fazer esse cidaddo ser adaptado ao meio em que vive e
a todo potencial for¢cado por um Estado. Por isso toda a for¢a da pedagogia ao lado do Estado,
para formar esse futuro cidaddo modulado afim de atuar e agir conforme um ditame de
regramentos sociocultural. Um projeto de cidad&o é fabricado atraves de um forte investimento
educacional. Uma politica envolvida para a construcdo do cidaddo agir no mundo, uma
adaptacédo do cidadao ao Estado é realizada atraves dessa politica de normalizacao.

Desdenhada pelo despotismo puro, a pedagogia tornou-se indispensavel para
um modelo de poder que s6 consegue perdurar ao imiscuir-se na vida de cada
individuo, pois necessita de sua conivéncia. Nesse aspecto, a educacdo das
criangas desempenha um papel-chave: atualmente, da publicidade a politica,
tudo se ‘pedagogiza’. (SCHERER, 2009, p. 27).

Uma sociedade bem constituida através da boa educacdo do homem, essa é a velha equagéo
para a constituicdo de uma “utopia pedagogica” citada por Schérer. Tornar o processo educativo
para melhorar os seres humanos, esses que melhoraréo e reformaréo o meio social. Essa velha
utopia pedagogica € acoplada por mecanismos que incutem um moralismo nas criancas, valores e
regras que aos poucos sao introjetados nesse processo escolar, e esse modelo vem acompanhada de
uma psicologia utdpica, uma psicologia “dessexualizada e destituida de afetos” (ibidem, p. 28) que
apenas avalia as criangas pelas suas fases cognitivas de aquisi¢cao de conhecimentos.

Porém para ir num outro fluxo o autor aponta que a utopia pedagdgica seria constituida
entdo de uma “laicidade ou neutralidade em relacdo as opinides religiosas ou politicas” (ibidem,
p. 28) e que na verdade a escola ¢ sim uma “maquina de poder” que passa por um grande
disciplinamento dos corpos, que desde sua origem (séc. XI1X) a funcédo é formar a crianga pobre
e vagabunda como seres mais doceis e servis ao mercado de trabalho. “A crianga sé € o objeto
predileto do pedagogo por ser o homem, finalmente, tornado visivel. Mas essa compulséo a ver

% Nossa tradugao.
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é também o que sustenta o projeto infinito de uma dominacdo estatal sobre toda a vida,
inclusive, intelectual.” (ibidem, p. 33).

Um devir-crianga da crianca

Porém, sabe-se que para toda regra existem excecdes, e que para 0 Sistema de
pedagogizacdo da vida ndo é diferente. O estrangeiro, o estranho, 0 monstro, o outro deve
incessantemente ser posto dentro dessa mesma normalidade. As criangas e jovens ndo escapam
dessa mesma logica, uma vez que a infancia é uma invencdo dos adultos. E justamente séo deles
que as criancas devem formar bandos e inventar estratégias para escapar desses maus feitores
de criancinhas.

Se a fuga em extensdo € impossivel dentro de um sistema de coacdo, controle e
disciplinamento, como a escola e a familia, entdo as fugas intensivas devem existir para
amenizar esses dias de confinamento obrigatorios sejam eles onde forem.

E preciso libertar a crianca da “infancia”, quero dizer, dessa situagdo de
controle estrito e, a pretexto de amadurecimento, dessa interiorizacdo das
coacdes e dos comportamentos embrutecedores, em relacdo aos adultos, que
Ihes sdo incutidos pela pedagogia. (SCHERER, 2009, p. 35).

Pensamos junto com René Schérer quando se realiza esses atos de fugas intensivas no
conceito de devir-crianga, um conceito deleuziano-guattariano, mas que é tdo caro ao filésofo
de Tulle. A crianca é um ser Aberto* que deambula por entre todas as conjungdes possiveis.
Castramos essas conexdes ao querer enquadra-las e educa-las. Com essa visdo, voltada somente
ao ensino, vemos uma inutilidade do aprender. Uma rica potencialidade infantil desprezada
pelos pedagogos em prol da massificacdo dos contetdos.

Uma pedagogia pensada para uma “utopia errante” (ibidem, p. 37) que escapa da
reproducéo, que se faca em micro escalas, numa sensibilidade através do que se passa em seu
entorno, no aqui e agora, sO assim uma pedagogia podera se unir as criangas e se munir de
forcas a produzir novos modos de invencao de um sistema escolar que tanto refor¢a a mesmice.
Ao0s pedagogos um devir-criangas urgente.

Ao que tudo indica ao se pensar e exercer um devir-crian¢a também ndo podemos deixar
de pensar em uma potencialidade das transmutacdes dessa crianca/jovem dentro de um contexto
escolar. Estar confinado numa sala de aula implica para a crianca, obrigatoriamente por sua
condigé@o de crianca, seu proprio devir-crianca e suas transmutagcfes constantes, isto é, suas
variacdes cambiantes em gerar linhas de fuga, mesmo que em pensamento a fim de escapar
daquela maquina opressora chamada escola.

As linhas de fuga, portanto, s@o aliadas nesse caso, para devir-crianga proprio da crianga,
uma vez que ndo basta ser uma crianga conformada com os regramentos escolares para devir-
crianga, uma crianga que o processo de pedagogizacao ja a formulou. O devir-crianca da crianca
necessita dessa vibragdo bandida, guerrilheira, arteira, curiosa e destemida em querer sempre
escapar daquilo que controla e conduz a regramentos comuns e a0 mesmo tempo, nesse escape,

4 Ao falar de devir-crianga também nos aproximamos da nogdo de Aberto descrita por Rilke. “O contorno completo
de uma constelagdo que, também, poderia ser chamado, se nos remetermos a Rilke, a do Aberto. A crianga, e ndo
somente a ideia, mas no nivel mesmo de sua sensibilidade, de seu corpo, esta aberta para 0 mundo, enquanto o
adulto se obstina em confina-la. Aberta, também, para suas potencialidades e incapacidades. Crianga entregue ao
Aberto, ‘ainda ndo invertida, obrigada a olhar para tras em dire¢do ao mundo das formas’, mas entregue e exposta
ao ‘puro espago’, ao ‘ndo-vigiado’ [insurveille], de acordo com o termo estupendo da 8% Elegia de Duino.”
(Schérer, 2009, p. 162).
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fazer surgir novos apontamentos, novas rotas e seguir nesse percurso a um rumo sempre de
lutas, de resisténcias e em constantes buscas por novas terras.

Aos pequenos guerrilheiros esforcam-se para escapar dos dispositivos (familiares,
escolares, religiosos, midiaticos, etc.) aos quais tentam produzi-los em bloco a fim de identifica-
los, reconhece-los como padrdo de modismo e, ainda lembrando, modelando esse futuro
cidaddo para formar a boa sociedade. “O devir-crianga comega com a ideia de escapar da
familia, de casa. De sair do apartamento.” (ibidem, p. 205).

Ao contrario desse futuro ja previsivel pelas grandes maquinarias de poder, o devir-
crianga quer se desfazer desse peso que o futuro compromete e assume uma filosofia ética de
vida de pura imanéncia, viver no presente é pura abertura para 0s acontecimentos que
atravessam. Um devir-crianca ndo se permite pedagogizar pelas acdes de ordem, ndo as
psicologiza, ndo castra, ndo conduz, ndo transfere, ndo subordina, ao contrario, abre
significantes as multiplicidades que as subjetividades podem.

Um devir-crianca da crianga que escapa as categorias que tentam enquadrar, como,
por exemplo, a de géneros, e se quer livres de nominagdes substanciais em relagdo ao seu
devir, pura forca em devir-crianca, aclassificavel, um ser cambiante, transmutavel, capaz
de atravessar as formas materiais que o corpo fisico o aprisiona e desejar o corpo que lhe
caiba pela sensa¢do em devir-outro.

Escapar das formas de coercdo da familia, das castracdes psicoanalitas e moralizantes da
sociedade. A regra, se € que existe uma regra nesse jogo, é encontrar nossas linhas variantes
necessarias para desviar dos dispositivos de opressdo. “A crianga esta em posicdo permanente
de resisténcia, de defesa contra 0 mundo adulto; ela elabora uma estratégia da qual traca as
linhas. A subjetividade em elaboracéo, a subjetivacdo da crianca € indissociavel do meio, da
subjetivagdo de meio...” (Ibidem, p. 206).

Um devir-crianca que, nos tragados oscilatérios inventa acGes para agir nesse territorio:
numa vida que ndo se cansa de intensidade. Tracados livres de representacdes vinculadas a
qualquer imagem do pensamento j& constituida é quase um devir-animal, selvagem. Retirar
camadas, grau zero, pagina em branco para quem sabe assim, conseguir dar alguma forma a
novas expressoes.

Aprenderes com

Aos fluxos inventivos é necessario se abrir a essas expressdes que deambulam por sutis
passagens durante um contexto escolar. Onde predomina as leis do saber, tons macios de
aprenderes infantis inventivos com aquele que talvez esteja aprendendo outras potencialidades
ou mesmo incapacidades.

Aprendizagem que s6 tem importancia quando se inicia, ela ndo “se encerrara na aquisicao
de um saber” (SCHERER, 2005, p. 1184), mas o tempo todo comega. Desse modo, “aprender nio
¢ reproduzir, mas inaugurar; inventar o ainda ndo existente, € nao se contentar em repetir um saber.”
(idem, p. 1188). Por isso o inicio & tdo precioso, 0 processo de dar os primeiros tracos a algo. A
massificacao de contelidos escolares, a repeticdo das mesmas formulas sé tornam os anos escolares
anos de tortura e castragdo inventiva. Fora o processo inicial de uma aprendizagem, o “resto €
sobrecarga, queda, recaida na institucionaliza¢do”. (ibidem, p. 1185).

Schérer ao falar de aprendizagem esta, mais uma vez amparado ao lado de Gilles Deleuze,
e aponta que ndo ha aprendizagem sem a abertura as imagens. Séo elas que possibilitam a
aprendizagem variar sobre aquilo que parece sempre ser 0 mesmo, uma vez que para pensar
com Deleuze é necessario se libertar de tudo aquilo que entrava e deforma.
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Impulso de liberacdo, de desembaracamento, igualmente valido naquilo que
chamamos de pratica da vida cotidiana ou na politica: desembaracar-se das
divisOes e regras artificiais, dos poderes, das institui¢fes, dos impedimentos,
das representaces, das ideias feitas, dos clichés; de tudo que desvia e bloqueia
0S processos postos em movimento. Desembaracar-se de tudo o que imobiliza,
que sedentariza: palavra-refrio. (SCHERER, 2005. 1185).

Aos ensinamentos de Deleuze, deixa como legado uma aprendizagem da dissolucgdo do
eu, desse humano demasiado humano, em prol das multiplicidades e das singularidades. Sao
esses processos que valem a pena serem aprendidos no decorrer de uma vida. Um abandonar o
ser em prol de uma vida aberta aos devires. Eis uma primeira tarefa que Deleuze como professor
deixa aos seus leitores, e talvez essa a tarefa mais dificil de executar, pois dizem respeito ao
abandonar-se de preconceitos, identidades, valores, regras, fascismos que existe no si. Um
explodir o sujeito em prol de singularidades.

Entdo para que de fato se inicie um processo de aprendizagem em Deleuze, Schérer diz
que € necessario aprender a desprender, um desprendimento das roupagens carregadas
anteriormente, principalmente no que dizem respeito aos moralismos que carregamos. Um
desprender-se de si se faz necessario para entrar em contato com a aprendizagem em Deleuze.
Um voltar-se para fora de si, € ndo o contrario, uma vez que as “ideias ndo estdo na cabega, mas
fora de nos.” (idem, 1186).

E prossegue com os ensinamentos duma direcdo que nos faz chegar ao cerco escolar.

Que a distincdo entre o verdadeiro e o falso, tal como é concebida
ordinariamente, tal como é aprendida nas escolas, deve ser radicalmente
repensada. Pois ela s6 tem a ver com solucdes ja dadas ou com problemas
parciais, com questdes separadas e de pouca importancia, cuja resposta exige
simplesmente uma conformidade & questdo. Pouco importa aprender ou ndo
aprender essas “verdades”, adquirir ou ndo esses saberes. (idem, 1189).

O que de fato importa nesse momento € um escape ao bom senso, ao senso comum,
ao verdadeiro, ao modelavel, forcas que operam e que reinam no ambiente pedagogico, sdo
disso que um pensamento sem imagem escapa. O pensamento sem imagem é da ordem dos
problemas mal postos, ele perturba e inquieta, ¢ artista, bandido ¢ cagador; “é o pesadelo
dos pedagogos” (idem, 1189).

A aprendizagem segue nessa via, ela é da ordem das paixdes, dos amores, é aberta aos
encontros fortuitos e ndo fica presa nas modelagens de uma pedagogia que prima 0s meétodos e
regramentos. Ela cria conexdes incriveis e inimaginaveis em pensamento, pois ha um devir criativo
da cognicdo que é a forga necessaria de uma linha de fuga escapar do pensamento molar escolar e
assim, insistir em existir como um aprender inventivo sempre aberta ao encontro de Novas Terras.
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