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AND CURRICULAR INVENTIONS
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Resumo: Este texto trata de uma pesquisa que tem como foco a poténcia da coletividade e se
justifica pela necessidade de superacdo do individualismo nos trabalhos e nas relacfes
interpessoais. Objetiva, portanto, cartografar os afetos que emergem dos encontros
estabelecidos no cotidiano escolar, considerando que por meio desses encontros, de onde se
deriva uma multiplicidade de composicdes, expande-se a poténcia coletiva e uma docéncia
inventiva vai se delineando, criando novos movimentos curriculares. Dialoga com Deleuze e
Guattari, Spinoza, Carvalho, dentre outros como intercessores tedricos e apresenta como
abordagem metodoldgica a cartografia e as redes de conversagdes derivadas de encontros com
professores e criangas de uma escola de Educacéo Infantil do municipio de Serra-ES. Acredita-
se que, por meio de “bons” encontros, os protagonistas do processo educativo ao se colocarem
abertos as relacdes potencializam a constituicao do “comum”, fortalecendo o trabalho coletivo
e 0s movimentos inventivos curriculares.

Palavras-chave: Coletividade; resisténcias; invengdes curriculares.

Abstract: This text deals with research that focuses on the power of the community and is
justified by the need to overcome individualism in work and in interpersonal relationships.
Therefore, it aims to map the affections that emerge from the meetings established in the school
routine, considering that through these meetings, from which a multiplicity of compositions are
derived, the collective power expands and an inventive teaching is outlined, creating new
curricular movements. Dialogues with Deleuze and Guattari, Spinoza, Carvalho, among others
as theoretical intercessors and presents as a methodological approach the cartography and the
networks of conversations derived from meetings with teachers and children from an early
childhood school in the city of Serra-ES. It is believed that, by means of "good" meetings, the
protagonists of the educational process, by being open to relations, enhance the constitution of
the "common”, strengthening collective work and curricular inventive movements.
Keywords: Collectivity; resistances; curricular inventions.

Quando a neve cai e 0s ventos brancos sopram, o
lobo solitario morre, mas a matilha sobrevive!
Game of Thrones

Sobreviver! Ouve-se o uivar de professores e criangas diante da “neve” e dos “ventos
brancos” que se despontam como engessamento de curriculos e modelizacdo de atitudes,
limitando o trabalho coletivo no cotidiano escolar. Como enfrenta-los? Como superar o
individualismo nos trabalhos e nas relacGes interpessoais? De que modo 0s professores/as
fortalecem os seus vinculos em busca de compor um corpo coletivo?

1 Mestranda do Programa de Pés-graduacdo de Mestrado Profissional em Educagdo- PPGMPE/UFES. E-mail:
hociene@gmail.com.
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A nossa aposta? Produzir encontros em matilha (DELEUZE; GUATTARI, 2011).
Matilha que cria resisténcias, que uiva em busca de outras composicdes e se mobiliza criando
outros/novos movimentos curriculares. Sobre a forca da matilha, Deleuze e Guattari (2012) ja
nos indicavam, ela é capaz de minar as grandes poténcias molares, de tumultuar os projetos
significantes, de provocar uma irresistivel desterritorializacéo.

Portanto, 0 presente texto trata de uma pesquisa que problematiza os encontros de
formagéo continuada de professores, os movimentos de invencdes curriculares e o trabalho
coletivo que se constitui no cotidiano escolar. Busca compreender de que modo os encontros e
composicdes estabelecidos no cotidiano escolar podem potencializar a constituicdo do comum,
fortalecendo o trabalho coletivo e as invengdes curriculares.

Nessa cacada em matilha, o nosso principal objetivo é cartografar os afetos? que emergem
dos encontros estabelecidos no cotidiano escolar, considerando que por meio desses encontros,
de onde se deriva uma multiplicidade de composic¢des, expande-se a poténcia coletiva e se
delineia uma docéncia inventiva criadora de novos movimentos curriculares.

Para tanto, utilizamos como abordagem metodoldgica a cartografia e as redes de
conversacOes derivadas de encontros com professores e criangas de uma escola de Educacao
Infantil do municipio de Serra-ES, cujas falas aparecerdo no decorrer do texto de maneira co-
engendrada com os pensamentos apresentados, expressando o uivar de um coletivomatilha em
sua luta por sobrevivéncia no cotidiano escolar.

Os atravessamentos vividos em nossas trajetorias de professoras e pedagogas na educagédo
infantil por meio do trabalho coletivo nos fizeram enxergar a forgca de uma matilha que, embora
pequeno em quantidade, foi capaz de resistir a fixidez de muitas normas que intencionavam
limitar o movimento de criancas e professores em sua busca por mais vida nos curriculos.
Situacdes que nos fazem defender o devir-lobo de professoras® e criancas como possibilidade
de resisténcia em relacdo a domesticagdo das normas, das padronizagdes curriculares, da
modelizacdo de atitudes, do individualismo exacerbado, enfim, de tudo que aprisiona a vida.

Resisténcia que, conforme nos esclarece Carvalho (FERRACO; CARVALHO, 2008,
apud, 2009, p. 4) nao se trata apenas de oposi¢do “mas, sobretudo, desconstrugao, transgressao,
burla e taticas produzidas nas redes cotidianas, em relacdo ao que esta posto como norma, como
determinag¢do, como modelo” e nos faz (re)existir no cotidiano escolar, operando 0 nosso devir-
lobo numa composicdo de forcas que faz fugir as linhas segmentares em busca de outros
sentidos para o curriculo.

Ja de inicio manifestamos a nossa fascinagéo exercida pelos lobos, o apelo por devir-lobo.
Devir-lobo das professoras, devir-lobo das criancas... Devir. Forgas de resisténcias do coletivo
escolar com seus modos préprios de matilha, pois “quem ignora efetivamente que os lobos
andam em matilha?” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 54). Nao podemos confundir 0 devir
com imitacdo, com semelhanca ou comparacdo. O devir ndo é fantasia ou imaginacéo, o devir
é real e escapa as representacoes.

2 Spinoza (2009) no diz que os afetos ocorrem das afecgdes de um corpo, ou seja, do encontro de um corpo com o outro.
Assim, quando somos afetados por outros corpos a nossa poténcia de agir aumenta ou diminui. Corroborando com
Spinoza, Machado (2009, p. 76) diz que “quando a poténcia de agir aumenta, sinto alegria, e quando a poténcia de agir
diminui, sinto tristeza". Ao encontrarmos um corpo que combina, que se compde com o0 nosso afeto de alegria, Spinoza
chama isso de "bom encontro”, mas, quando um afeto de tristeza diminui a nossa poténcia de agir, Spinoza considera
que tivemos um "mau encontro". E nesse sentido, que o presente trabalho de pesquisa considera a importancia dos "bons"
encontros e composicdes para o fortalecimento do trabalho coletivo e das invengdes curriculares.

3 Optamos por trabalhar ao longo do texto com a palavra no feminino, ou seja, "professoras”, por se constituirem
maioria no campo docente da Educacdo Infantil e, especialmente, no contexto da instituicdo em que se
desenvolve a nossa pesquisa de campo.
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Devir é, a partir das formas que se tem, do sujeito que se &, dos 0rgaos que se
possui ou das funcBGes que se preenche, extrair particulas, entre as quais
instauramos relagdes de movimento e repouso, de velocidade e lentid&o, as
mais proximas daquilo que estamos em vias de devir, e através das quais
devimos. E nesse sentido que o devir é o processo de desejo. (DELEUZE;
GUATTARI, 2012, p. 67).

Portanto, devir-lobo néo se trata de imitar o lobo, nem de se assemelhar ao animal, mas
se trata de “dar as partes do nosso corpo relagdes de velocidade e lentidao” que nos fagam devir
lobo “num agenciamento original que nao procede por semelhanca ou por analogia”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 46).

Assim, nesse plano de composicéo, o grupo de professoras e criangas e o lobo néo séo a
mesma coisa, mas sdo dois num s6 e mesmo sentido. Os lobos s&o intensidades, velocidades
que nos atravessam. Isso nao é uma analogia, nem uma imaginagdo, mas uma composicao de
velocidades e afectos onde professoras e criangas experimentam devires. Devires que 0s
possibilitam viver intensamente as relagGes no cotidiano escolar como matilha de lobos, se
movendo como um organismo vivo pela florestaescola®, encontrando sinais, rastros no
curriculo que os levem aos movimentos de invencao, de criacao.

Entretanto, ao falarmos em matilhas ndo estamos nos referindo a ajuntamento de pessoas,
pois viver em matilha ndo é necessariamente viver em quantidade numérica; seus elementos
sdo particulas, “sua quantidade sdo intensidades, sdo diferencas de intensidade” (DELEUZE,
GUATTARI, 2011, p. 60). As matilhas sdo composicOes em redes de afetos, afeccoes,
linguagens e conhecimentos que em movimentos constantes e aventureiros comportam
multiplicidades de desejos intensivos e pensamentos selvagens que viajam explorando
territorios, resistem a domesticagé@o e se proliferam por contégio, formando multiplicidades
selvagens as quais os diagramas da normatizagdo ndo conseguem aprisionar com facilidade.

No trabalho coletivo a multiplicidade é partilhada, ou podemos dizer, as singularidades
sdo partilhadas, pois os elementos da multiplicidade s&o as singularidades (DELEUZE;
GUATTARI; 2011). Essa multiplicidade partilhada faz emergir uma “inteligéncia coletiva” que
Carvalho (2009) chama de poténcia de acdo coletiva; e, essa poténcia s se torna efetiva por
meio da interacdo, das relagbes. Assim, quando individuos e grupos interagem no cotidiano
escolar, colocando-se em relacéo, ocorre a expansao da poténcia coletiva na/da escola capaz de
produzir resisténcias e romper com as formas (PARAISO, 2015) enrijecidas do curriculo.

Mas, o que entendemos por “trabalho coletivo”? Entendemos que ndo se refere ao
agrupamento de pessoas que se esforcam para trabalhar de forma consensual, mas como forcas
em relac@o, como singularidades que se comunicam e se articulam, buscando constituir o
“comum” na diferenga. Esse comum nada tem a ver com consenso ou com homogeneizacéo,
mas como “proliferacdo de atividades criativas, relacdes ou formas associativas diferentes”.
(CARVALHO, 2009, p. 162). E construido na relagdo com o outro, na articulagdo de
conversacoes e agOes. Nesse sentido, a interagdo por meio dos encontros coletivos na escola
potencializa a constituicdo desse comum plural.

Mas, por que resistir ao que é padrdo no curriculo? Porque o curriculo ndo é somente o
que vem prescrito legalmente em atos formais, mas “constitui-se de tudo aquilo que é vivido,
sentido, praticado no ambito escolar e que estd colocado na forma de documentos escritos,
conversagoes, sentimentos € agdes concretas vividas/praticadas pelos praticantes do cotidiano”
(CARVALHO, 2009, p. 179) e, portanto, é produzido em meio a agenciamentos coletivos de

4 Nilda Alves nos ensinou essa forma de escrita unindo palavras para criar uma nova, ou seja, que ndo é nenhuma
nem outra, mas uma terceira, formando novos sentidos num jogo de criagéo e invengao.
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enunciagao, que “néo corresponde nem a uma entidade individuada, nem a uma entidade social
predeterminada” (GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 31).

Embora para muitas professoras o curriculo se reduza apenas as proposicOes das secretarias
de educagdo, ndo podemos limita-lo, pois 0 mesmo esta imbricado numa rede composta por forcas
em relacéo, onde as acles e as conversagdes atravessam diferentes esferas do contexto educativo
(escola, familia, comunidade escolar, érgaos gestores, sistema politico-administrativo, etc.).

Essa é a concepcdo de curriculo como redes de conversacOes e acdes complexas
(CARVALHO, 2009) que é também a nossa aposta, pois considera a poténcia coletiva, a forca
das relagdes, dos agenciamentos, dos encontros, das composi¢des, onde 0 sujeito s6 existe em
relacdo. Logo, ndo centralizamos e reduzimos o curriculo apenas as prescri¢cdes de curriculos
oficiais, mas, também ndo negamos a importancia destes. Contudo, visualizamos os curriculos
oficiais “como textos € ndo como ponto de partida para orientar as mudancas educativas”
(CARVALHO, 2009, p. 184). O que se intenciona é desterritorializar os principios, as normas
desses curriculos formais para que aconteca a aprendizagem néo prevista, inesperada, aquela
que acontece fora dos engessamentos, escapando ao controle, produzindo diferenca.

Isso néo significa dizer que temos a pretensdo de refutar ou apontar o certo ou o errado
em relacdo aos curriculos atuais, de dizer se sdo verdadeiros ou falsos ou mesmo apresentar
consenso sobre o que vem a ser o “curriculo ideal”, mas intencionamos pensa-los de outra
maneira, produzi-los de outras/novas formas.

1. Por uma educacdo com as matilhas: a poténcia do trabalho coletivo na producéo de
outros sentidos para o curriculo

Os “bons” encontros estabelecidos em nosso movimento de pesquisa moveram 0 NOSSO
pensamento em relacdo as diferentes praticas discursivas no campo da educagdo, uma
multiplicidade de verdades e saberes produzido que constituem imagens de curriculo, crianca e
infancia. Imagens que deslocam e movimentam o nosso pensamento na tentativa de compreender
praticas educativas com criangas e politicas de curriculo que se estabelecem na educacéo infantil.

Deleuze e Guattari (2011) ao nos apresentar, a partir de Elias Canetti, 0os conceitos de
massa e matilha contribui com a nossa intencéo de problematizarmos essas imagens e, portanto,
dispara 0 nosso pensamento em direcdo a educacdo que se desenvolve no cotidiano escolar.
Assim, observamos a coexisténcia, no contexto da educacéo infantil, de uma educacgéo pensada
para as massas e uma educacéo produzida com as matilhas.

Para os filésofos, massa e matilha sao “dois tipos de multiplicidade que as vezes se opde
e as vezes se penetram” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 60) e possuem caracteristicas
distintas. As multiplicidades de massa possuem caracteres mais identitarios, totalitarios e
homogéneos, como nos aponta Deleuze; e Guattari (2011, p. 60): “Entre os caracteres de massa,
no sentido de Canetti, precisa-se notar a grande quantidade, a divisibilidade e a igualdade dos
membros, a concentracdo, a sociabilidade do conjunto, a unicidade da direcdo hierarquica, a
organizagao de territorializagdo, a emissao de signos”.

No contexto da educacdo infantil, as praticas discursivas que produzem uma educacgao
para as massas caminham na direcdo do uno e conformam subjetividades de criancas e
professoras de acordo com modos e modelos de agir hegemaonicos.

Foi 0 que percebemos na reacdo de uma crianga, no momento em que brincava no
parquinho da escola. Ao receber o pedido “inusitado” da colega para fazer o papel de policial
na brincadeira, 0 menino rapidamente resistiu afirmando: “Ndo, vocé ndo pode, vocé é menina,
50 menino que pode”. A menina, contrariada, insistiu dizendo ja ter visto uma “policial mulher”,
0 que ndo convenceu o menino, que veio rapidamente na nossa dire¢do: “Tia, ndo existe policia
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mulher, né?” A pergunta ressoou mais como a forca de uma afirmacdo do que como um
guestionamento. Na intencéo de ndo apresentar uma resposta pronta e possibilitar o movimentar
do pensamento com a crianga, respondemos com outra pergunta: “Por que ndo? Vocé acha que
nao existe?” E o menino nos surpreendeu com sua resposta rapida e cheia de certeza: “Ndo.
Porque o homem é mais forte! Meu pai falou que é servigo de homem”.

Silva (2019, p. 285) nos diz que “[...] estamos cercados de imagens por todos os lados e
de experiéncias imagéticas que possibilitam encontros com diferentes linguagens e afeccdes,
produtoras de pensamento ¢ de conhecimento”. Esclarece-nos que existem imagens como
palavras de ordem, centradas na identidade, que informa, conforma e remete a diferenca ao
erro. E nessa logica que se fundamenta o argumento da crianca. Com um pensamento
representativo de quem deveria ser policial, formou uma imagem centrada na identidade.
Imagem que conduz a homogeneidade das massas.

Percebe-se, com essa situagdo, a urgente necessidade de discutirmos a diferenga como
pratica da educacdo. Nesse caso, a pergunta de Simonini (2015, p. 11) nos parece bastante
conveniente: “[...] qual o local do professor na educacdo: um sacerdote da normalidade ou um
problematizador de diferentes processos relacionais nos contextos de aprendizagem?”.

Defendendo a diferenca como prética da educacgdo, acreditamos que o papel do professor
deve ser o de problematizar verdades cristalizadas, acompanhando devires que nos atravessam,
permitindo nos permeabilizar a outros mundos de referéncia e a outros modos de existir
(SIMONINI, 2015). Foi o que aconteceu ao prolongarmos o diadlogo com as criancas, onde tivemos
a oportunidade de problematizar verdades que traziam consigo sobre questdes de género.

Nessa l6gica da padronizacdo imagens de crianca e infancia também séo forjadas na
perspectiva de uma educacdo para as massas. Amparadas e potencializadas em concepcoes
lineares e cronoldgicas de varias teorias de desenvolvimento infantil afirmam a temporalidade
dos estagios e das fases de desenvolvimento em detrimento das relagdes, dos agenciamentos no
desenvolvimento da crianca.

Essas imagens revelam uma concepgao de crianga como ser incapaz e a infancia associada a
imaturidade, tendo no adulto seu ponto de chegada, o seu referencial, assim como percebemos no
argumento da professora ao falarmos da nossa proposta em trabalhar com as criangas a ideia de
coletividade: “E as criancas vio saber alguma coisa de coletivo? Sei ndo, heim! Elas séo muito
pequenas ainda. Essa fase é muito egocéntrica, acho meio dificil falarem sobre isso, mas, tenta né!”

Tal modo de conceber as criancas e as infancias afeta consideravelmente o curriculo de
maneira que, no seu sentido vertical, condicione e organize as praticas de professores em fungéo do
que “falta” na crianga em relagdo ao adulto. Traz para o cotidiano das escolas um curriculo pré-
formatado, engessado, que ndo leva em conta a diferenca de cada um. “— Viu como eles ja estdo
escrevendo bem? Minha vontade era de dar mais de uma atividade por dia, mas eles ndo aguentam,
comegam a reclamar, € uma preguica so6! Mas, eu acho que a maioria vai sair lendo e escrevendo,
da tempo ainda”. (Redes de conversacdes- Diario de campo da Pesquisadora-2019).

Repeticdes de exercicio, prioridade para atividades escritas, listas interminéveis de
palavras desconexas, rotinas fatigantes, mesmice... E a maioria, que vai sair lendo e
escrevendo? Ela sim tem importancia numa educacdo para as massas. Maioria passiva,
subordinada, conformada, idealizada.

Segundo Paraiso (2015, p. 52) “um curriculo quando se formata demais, espalha tristeza,
desanimo ou indiferencga” e “o aprender se distancia”. E dentro dessa logica que a producio do
fracasso consequentemente ganha forga e se torna evidente nos clichés enunciados: “crianca

29 ¢¢ 29 <c 2 ¢

muito pequena, nao sabe nada ainda”, “crianga preguicosa”, “pais que nao colaboram”, “esse
2 (13

menino ndo quer nada com nada”, “essa professora ndo faz nada”. Formas excludentes que
“hierarquizam, explicam comportamentos, justificam resultados nas avaliagcdes” (PARAISO,
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2015, p. 52) e busca culpabilizar criancas, familias e professores pelo fracasso. E nessa logica
que operam os sistemas de avaliacdo, adotando um modelo igualitario para todos os sujeitos,
acreditando que todos aprendem de igual modo no mesmo espago-tempo.

Mas, é s6 esse tipo de educacdo que se presencia no cotidiano das escolas?

NAO. Ndo mesmo. A vida sempre escapa, ndo se deixa aprisionar, ndo se deixa
domesticar. Carvalho, Silva e Delboni (2018, p. 808) nos afirmam que “em meio as tentativas
de modelizacdo e padronizacdo, ha possibilidades de rompermos com os mecanismos de
aprisionamento”. Desse modo, a0 mesmo tempo em que presenciamos uma educacgao para as
massas, também presenciamos uma educac¢do com as matilhas no cotidiano escolar.

Uma educacdo com as matilhas pensa o curriculo “com” e ndo “para”, considerando a
poténcia da (com)posi¢cdo na complexa dindmica do cotidiano escolar. Os movimentos
curriculares sdo ampliados entre multiplicidades, favorecendo as trocas, o compartilhar de
ideias, o fervilhar da criatividade e das invencdes.

Embora haja diferenca entre esses dois tipos de educacéo, ndo quereremos dizer que ambas
estdo polarizadas, isto €, ora acontece de uma forma, ora acontece de outra, seguindo um
pensamento dualista. Mas, podemos dizer que elas se desenvolvem no cotidiano escolar de forma
coengendrada, como nos indica Deleuze e Guattari (2011, p. 62) ao falar do entrecruzamento das
multiplicidades, “existem unicamente multiplicidades de multiplicidades que formam um mesmo
agenciamento, que se exercem no mesmo agenciamento: as matilhas nas massas e inversamente”.

Diferente de uma educacdo para as massas que prioriza a identidade, o consenso e a
homogeneidade, uma educacéo com as matilhas esta baseada na diferenca, naquilo que escapa,
nas linhas de fuga, nos movimentos de desterritorializacdo. Em relacdo aos caracteres de
matilha, Deleuze e Guattari (2011, p. 60) destacam:

[...] aexiguidade ou a restricdo do numero, a dispersdo, as distancias variaveis
indecomponiveis, as metamorfoses qualitativas, as desigualdades como restos
ou ultrapassagens, a impossibilidade de uma totalizacdo ou de uma
hierarquizagdo fixas, a variedade browniana das dire¢Ges, as linhas de
desterritorializacdo, a projecéao de particulas.

Nesse sentido, os curriculos pensados numa educagdo com as matilhas, ndo possuem uma
direcdo una, ndo sdo lineares, mas, operam em varias dire¢des, se movimentam por caminhos
pseudo-aleatorios como num movimento “browniano”, se recusando a operar por fixidez. O dialogo
com uma professora de grupo V mostra claramente o desejo de resistir a esse curriculo padronizado:

— Eu resolvi mudar. Ano que vem ndo vou mais planejar projetos e atividades
com base na ordem alfabética. E um desespero no final. A gente percebe que
ndo vai dar tempo de trabalhar todas as letras e da uma sensacdo de
frustracdo, como se a gente nao tivesse dado conta do recado. As criancas ja
demonstram cansago e a gente também. Fica chato. E, se parar pra refletir,
vai ver que a gente ja trabalhou tanta coisa durante o ano, um monte de outros
aprendizados. Ai... chega! (Fala de professora de grupo V- Diério de campo
da pesquisadora-2020).

Ao desatrelar-se da linearidade, os curriculos pensados numa educacéo com as matilhas
fogem ao plano arborescente, onde as arvores crescem para o alto numa unica direcdo. Eles
operam como os rizomas (DELEUZE;GUATTARI, 2011) cujas hastes subterraneas se
espalham em qualquer direcdo e podem ser conectadas em qualquer ponto, produzindo novas
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possibilidades. Considera saberes dos professores, das criangas, dos pais e de todos 0s
integrantes do processo educativo para compor sua proposta pedagdgica.

E assim se destaca outra caracteristica importante de uma educacdo com as matilhas: a
coletividade. Esse tipo de educacdo se desenvolve na forga dos agenciamentos, nas relagdes
entre professores, criancas e todo o contexto social. Cada ideia, cada acdo deve envolver o
coletivo, mesmo que se inicie no individual, como nos inspira Gallo ao afirmar que “todo o ato
singular se coletiviza e todo o ato coletivo se singulariza” (2017, p. 69).

Na matilha, professoras e criancas organizam o trabalho coletivo como lobos-cacadores,
onde “cada um efetua sua propria acdo ao mesmo tempo em que participa do bando”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 61). Essa organizacdo propria faz das composicdes em
matilha poténcia do trabalho coletivo para romper padrdes e trazer mais vida ao cotidiano da
educacéo infantil. Organizagdo que se mostra potente inclusive entre as criangas.

Numa tarde, ao acompanhar o movimento das criangas, um menino nos fez um pedido: —
Tia, vocé deixa a gente brincar com os brinquedos no chao? Atraveés das explicacGes de outras
criangas, percebemos que havia um combinado feito pela professora de que s6 poderiam brincar
na sala de aula se permanecem sentados com os brinquedos sobre a mesa. Na intencdo de
atender o pedido das criancas feito com tantas suplicas, propomos o acordo de que poderiam
brincar, desde que guardassem todos os brinquedos quando a professora chegasse. Acordo
aceito. Euforia total. De repente, nos deparamos com um dialogo singular entre duas criancas:

(crianca 1) -Oh, vocé fica na porta e eu brinco aqui com o carrinho, depois
vocé vem brincar um pouquinho também, ta& bom?

(crianca 2) -Ah ndo! Eu quero brincar também.

(crianga 1) -Espera, vocé vai brincar. Mas, tem que vigiar a tia chegar, pra
gente guardar os brinquedos logo. Se ndo ela vai brigar com a gente. Eu
brinco um pouquinho e depois é vocg, ta bom? Ai depois eu vigio também
(Diélogo entre criancgas. Diario de campo da pesquisadora-2019).

Notamos que as criangas organizaram uma maneira de brincar de forma livre com o0s
brinquedos no chao, mas ndo queriam ser “pegas” de surpresa pela professora que iria retornar
em breve. Afinal, estavam transgredindo um combinado. A negociacdo e 0 modo como as
criangas constituiram o comum na diferenca foi surpreendente, apesar de nédo terem levado a
sério até o final, pois quando a professora chegou, eles ja estavam brincando todos juntos ao
mesmo tempo e havia brinquedos espalhados por toda a sala. Afinal, crianga € puro movimento!
Elas nédo precisam se espelhar no adulto como referencial, elas vivem em devires, devir-crianca.

Assim, com a forca da invencdo e experimentacdo presentes no devir-crianga,
percebemos que elas conseguem sim trabalharem no coletivo, ao contrario do que disse uma
professora anteriormente. Elas tém seus modos préprios de matilha e, portanto, tém muito a nos
dizer sobre trabalho coletivo.

As professoras também se destacam como “lobos-cacadores” ao se organizarem na
perspectiva de uma educagé@o com as matilhas. Em uma das redes de conversagdes no inicio do
ano letivo cartografamos o modo como o encontro de professoras em matilha culminou num
movimento de resisténcia ao instituido.

A primeira reunido do ano trouxe o desafio de uma nova proposta de trabalho. A diretora
comunicou sobre 0 novo projeto enviado pela secretaria de educagio, o projeto FeliS®, que orientava

% Segundo publicagdo no site da Prefeitura Municipal da Serra “a Festa Literaria da Serra (FeliS) visa fomentar e divulgar
a producdo literdria, cientifica, artistica e cultural, que é potencializada pelo trabalho pedagogico” e, também, “valorizar
a literatura em seus aspectos histérico-culturais no ambito escolar, promovendo dialogo com diferentes componentes
curriculares”. Ainda, segundo a proposta, “alunos e equipe escolar vao produzir projetos pedagdgicos a partir de obras
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o0s professores a escolherem e trabalharem com as criangas uma determinada obra de literatura
infantil de autores capixabas, com o objetivo de incentivar a leitura e valorizar a literatura infantil.

Entretanto, as professoras logo demonstraram insatisfacdo com a orientacdo da proposta em
determinar a escolha de apenas uma obra de literatura infantil para o trabalho com as criangas.
Consideraram ser essa uma imposi¢do, uma forma de engessar o trabalho que poderia ser bem mais
rico se houvesse liberdade para escolher outras obras, de acordo com as necessidades que iriam
surgir no decorrer do ano. Rapidamente questionaram a diretora, que confirmou dizendo que essa
orientacdo foi repassada em reunido aos diretores pela propria secretaria de educacao.

Nesse aspecto, concordamos com Carvalho (2009, p. 196) que “é necessario evitar a
mutilacdo da espontaneidade, da alegria de aprender, do prazer de criar nas salas de aula das
escolas [...], devemos explorar o curriculo como um ‘acontecimento’ vivido nele mesmo”.

Entdo, apds ouvir e dialogar com as professoras, ficou acordado que a diretora levaria 0s
questionamentos e a proposta de um trabalho mais livre para a proxima reunido de diretores. A
matilha se posicionou resistindo a domesticacdo da norma, e através da articulacdo de
conversacdes e acdes, buscou outro sentido para o curriculo que tentava aprisionar a vida.
Interagdo que gera mudangas, pois “o curriculo muda a medida que nos envolvemos com ele,
refletimos sobre ele, consideramos sua complexidade tecida em redes de conversacdes e agimos
em direcdo a sua realizacdo, buscando nos afetos e afec¢fes a poténcia inventiva de um
curriculo ndo burocratizado e normalizado” (CARVALHO, 2009, p. 196).

Ao retornarmos a escola na semana posterior, em movimento de pesquisa, descobrimos que
as observaces das professoras, bem como de outras instituicdes do municipio, foram consideradas
pela Secretaria de Educacéo e a proposta foi alterada, concedendo liberdade aos professores para
escolher mais de uma obra literaria. Também, ficamos sabendo que a Secretaria de educacao havia
reforcado a orientacdo para que as escolas dessem preferéncia a autores capixaba na escolha dos
livros, de modo a valorizar e fazer conhecida a literatura infantil do Espirito Santo. Nesse quesito
n&o houve resisténcia por parte dos professores que, aprovaram a ideia, embora tenham admitido a
necessidade de terem que pesquisar mais sobre esses autores até entao “desconhecidos’ por alguns,
ou seja, viram nessa situacdo oportunidade para ampliarem seus conhecimentos.

Foi interessante notar o modo como as professoras utilizaram a conversagcdo para
partilharem experiéncias e constituirem um comum, mantendo as diferengas. Como j& dissemos
anteriormente, comum entendido como comunicacdo de singularidades, proliferacdo de
atividades criativas, ndo como consenso. Comum que é constituido em meio a negociagoes,
conflitos, divergéncias e convergéncias de ideias.

Assim operam as composi¢cdes em matilhas, seguindo as linhas de desterritorializacéo,
pois, como afirma Deleuze e Guattari (2012, p. 24) “a origem das matilhas ¢ totalmente
outra que a das familias e dos Estads e ela ndo para de trabalha-las por baixo, de perturba-
las de fora, com outras formas de conteudo, outras formas de expressao”. As professoras
receberam uma proposta fechada, pronta, vertical, arborescente, mas como matilha,
trabalharam-na por baixo, perturbaram de fora, apresentaram outras formas de trabalho,
expressaram afetos que movimentaram novos processos de subjetivacdo e novas invengoes
curriculares. Nesse processo de contagio outras escolas se uniram na reunido de diretores e
expressaram o desejo por mudanca na proposta do projeto.

da literatura capixaba e nacional durante 0 ano. A Sedu (Secretaria de educagdo da Serra) também vai promover
encontros de estudantes e professores com autores da literatura serrana e capixaba, realizar mostra literéria e
assessoramento pedagdgico nas escolas [...], realizar formaces de professores, concurso literdrio, exposicao de projetos
artisticos e muito mais". (FONTE: http://www.serra.es.gov.br:8080/site/publicacao/festa-literaria-com-duracao-de-um-
ano-e-criada-para-alunos-e-professores-da-serra. Acesso em 10 de abr. 2020).
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2. Algumas consideracdes finais...

N&o se pode domar um lobo selvagem... Nem tentar
aprisionar o espirito de liberdade do lobo... Ndo se
pode calar o uivo do lobo em noites de luar... Pois, se
tirarem-lhe a liberdade, o condenam a morte, mas o
espirito Lupino continuard a existir.

Roseane Rodrigues

Como domar a matilha de professoras e criancas na forga do trabalho coletivo? Lobos
ndo podem ser domados. A vida sempre escapa. A matilha sobrevive.

Assim, por meio de “bons” encontros, os protagonistas do processo educativo ao se
colocarem abertos as relagdes potencializam a constituigdo do “comum”, fortalecendo o
trabalho coletivo e 0s movimentos inventivos curriculares.

Referéncias
CARVALHO, J. M. O cotidiano escolar como comunidade de afetos. Petropolis: DP et Alii, 2009.

CARVALHO, J. M.; SILVA, S. K.; DELBONI, T. M. Z. G. F. Curriculos como corpos
coletivos. Curriculo sem Fronteiras, v. 18, n. 3, p. 801-818, set./dez. 2018.

DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia, vol. 1. Trad. Ana
Ldcia Oliveira, Aurélio G. Neto e Celia P. Costa. 2. ed. Séo Paulo: Editora. 34, 2011.

DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Mil platos: capitalismo e esquizofrenia, vol. 4. Sdo Paulo: Ed.
34, 2012.

GALLDO, S. Deleuze e a educacéo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2017.

GUATTARI, F.; ROLNIK, S. Micropolitica: cartografias do desejo. Petropolis: Vozes, 1996.
MACHADO, R. Deleuze, a arte e a filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2009.
PARAISO, M. A. Um curriculo entre formas e forcas. Educacéo, v. 38, n. 1, p. 49-58, 2015.

Disponivel em: http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/18443.
Acesso em: 01 abr. 2020.

SILVA, S. K. As imagens-cinematograficas como forca que impulsiona o devir-pensamento no
cotidiano escolar. Revista Teias, v. 20, n. 59, p. 283-300, out./dez. 2019.

SIMONINI, E. Curriculo e devir. In: FERRACO, C. E.; RANGEL, I. S.; CARVALHO, J. M,;
NUNES, K. R. (Org.). Diferentes perspectivas de curriculo na atualidade. Rio de Janeiro:
DPetAlii, 2015. p. 63-78.

SPINOZA, B. Etica. Trad. Tomaz Tadeu. Belo Horizonte: Auténtica, 20009.

LINHA MESTRA, N.41, P.307-315, HTTPS://DOI.ORG/10.34112/1980-9026 A2020N41P307-315, MAIO.AGO0.2020 315


https://doi.org/10.34112/1980-9026a2020n41p307-315
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/18443

