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Resumo: Objetiva o artigo pontuar alguns aspectos sobre a producgéo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, desde a sua criacdo, em 2004, até 2015.
Tece problematizacdes em relacdo aos documentos no que tange aos conceitos de diversidade
e diferenca apresentados. Discute a importancia dessa producdo no sentido de desinvibilizar
temas latentes na sociedade, mas encobertos em nome de um padrdo universal de normalidade
que prescreve um modelo de conhecimento e de existéncia humana. Utiliza, como abordagem
metodoldgica, a pesquisa documental e bibliografica e a anélise do discurso, tecendo reflexdes
acerca dos fundamentos do discurso governamental. Aponta os desafios ainda existentes no
sentido de efetivar os temas relacionados com as diferencas, como curriculo, e analisa as
proposicdes da base nacional comum curricular com referéncia a visibilizacdo ou ocultamento
de questdes e temas presentes nos documentos dessa Secretaria. Destaca a necessidade de
buscar as linhas de fuga, atravessar os muros, sair dos buracos e se conectar com outras linhas
e aumentar suas valéncias, agenciando bifurcagcdes que escapam a segmentaridades duras de
modo a fazer vacilar os dualismos que as organizam e abrir uma nova distribuicéo de possiveis,
uma pluralizagdo de possiveis.
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Abstract: This article aims to point some aspects of the production of the Secretariat of
Continued Education, Literacy, Diversity, and Inclusion, since its creation in 2004 till 2015. It
discusses the documents in the topics of diversity and differences presented. It discusses the
importance of this production in the sense of enlightening themes that are often prominent in
society, but that are covered because of a pattern that presupposed a model of knowledge and
existence. Uses as a methodological approach, the documentary and bibliographic research and
discourse analysis, weaving reflections on the foundations of this discourse government. It
points out the challenges in effectuating themes related to differences in the curriculum and
analyses the propositions of the Brazilian standard curriculum as a reference of making the
themes and questions presented in the documents of the Secretariat visible or obscure. It
emphasizes the necessity to seek for paths of escape, cross the walls, emerge from holes, and
connect with other lines of thought and increase their potential, managing to overcome
bifurcations that escape the tough segmentarities, staggering the dualities and opening a new
distribution of possibles, a pluralization of possibles.
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Introducéo

Corpos e etnias e géneros e sexualidades e formas de existéncia e conhecimento e culturas
e... séo singularidades que compdem com 0s NOSSOS pensamentos e nossos modos de existéncia.
O pensamento se torna ndmade: de um lado, por nos convocar em funcdo da proliferacdo de
singularidades e diferencas de si e, de outro, por ainda presenciarmos agenciamentos
xenofébicos, sexistas, homofobicos imbuidos de afetos que produzem o extremismo, a
violéncia, a morte. Persistem, também, em escala mundial, o fortalecimento e a soberania de
governos que primam por “[...] subjetivagdes modernas tais como o nacionalismo, o racismo e
o fascismo” (LAZZARATO, 2014, p. 14). Dai, indagamos: “[...] o que pode uma vida em
tempos de catastrofe?”

O Ministério da Educacdo criou, em 2004, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), hoje denominada Secadi, pelo acréscimo do termo
inclusdo em resposta ao movimento politico e tedrico a favor das lutas pelas politicas das
diferencgas. Destacamos também que muitos ordenamentos legais foram produzidos em ambito
federal, em forma de leis, resolucdes, decretos e documentos de cunho tedrico, metodolégico e
normativo, sem contar o grande numero de pesquisas e a vasta producdo tedrica sobre a
tematica. Apesar de parte dessa producao ter se constituido a partir da forca dos agenciamentos
molares que tendem a reproduzir, reforcar e fixar dualismos, ndo podemos ignorar a existéncia
dos devires que pluralizam os possiveis, movidos por bifurcacdes mais flexiveis, moleculares.

Neste momento, a maquina sobrecodificante, em sua segmentaridade dura, instaura um
processo de elaboracdo de uma base nacional comum curricular (BNCC) e, portanto, convoca-
nos a problematizar em que medida e de que forma as tematicas acerca das diferencas foram
contempladas nesse documento. Assim, buscamos problematizar a producdo da Secadi e
discutir as proposi¢cdes da BNCC no que tange a visibilizacdo ou ocultamento de questdes e
temas presentes nos documentos dessa Secretaria.

(In)visibilizando temas relevantes no territorio curricular

No periodo de 2004 a 2015, foram publicados pela Secadi 153 documentos no formato
de livros e revistas dentro da seguinte proporcao: educacdo especial (75); educacao de jovens e
adultos (27); educacéo do campo (3); educacgéo étnico-racial (30); género e sexualidade (11);
direitos humanos (2); e educacao e diversidade (5).

Essa producéo tem se consolidado dentro de uma perspectiva denominada de politicas de
inclusdo. De forma geral, ha quase uma unanimidade quanto ao reconhecimento da necessidade de
utilizacdo de mecanismos que visem a integracdo social e educacional das pessoas consideradas
diferentes, bem como da introducdo dessas tematicas nos curriculos escolares. Entretanto,
precisamos reconhecer que o discurso em torno da necessidade da inclusdo e da defesa da
“Educagdo para Todos” decorre do reconhecimento de praticas que ainda segregam e excluem, ou
seja, as lutas em torno da garantia do direito a educacéo podem nao ter sido suficientemente capazes
de garantir uma escola de/para/com todos. E os ordenamentos legais, bem como a producao tedrica
parecem ndo ter sido suficientes para efetivar as diferengas como curriculo.

N&o temos o objetivo de fazer um juizo de valor dessa producdo, mas nos interessa destacar
0 Viés teorico que a caracteriza. Ha, nas publicacGes da Secadi, a utilizacdo de forma constante de
conceitos, como identidade e diversidade, e o uso indistinto dos conceitos de diversidade e
diferenca. Entretanto, compreendemos que esses termos ndo podem ser utilizados de forma
indiscriminada por se tratar de uma questdo conceitual. Segundo Deleuze (2006, p. 38), “[...] a
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diferenca em geral se distingue da diversidade ou da alteridade, pois dois termos diferem quando
sd0 outros, ndao por si mesmos, mas por alguma coisa [...]. A maior diferenca ¢ sempre a oposi¢ao”.

Al esté o principio de uma confusdo danosa para toda a filosofia da diferenca:
confunde-se o estabelecimento de um conceito préprio da diferenca com a
inscricdo da diferenca no conceito em geral, confunde-se a determinagéo do
conceito de diferenga com a inscricdo da diferenca na identidade de um
conceito indeterminado. E o passe de mégica implicado no feliz momento (e
disso talvez derive todo o resto: a subordinacdo da diferenca a oposicao, a
analogia, a semelhanca, todos os aspectos da mediacdo). Deste modo, a
diferenca fica sendo apenas um predicado na compreensdo do conceito
(DELEUZE, 2008, p. 41).

As implicacGes e decorréncias desse tipo de abordagem se revelam pelo tratamento da
diferenca pela da ilusdo do tratamento igualitario, ou da consideracdo de aspectos deficitarios
e problematicos. Dessa perspectiva é que originam as politicas compensatdrias, de reparacdo e
de tolerancia. A diferenca é concebida a partir da ideia da diversidade, é analisada sempre com
base em uma identidade preestabelecida. Essas perspectivas aparecem nos documentos
analisados — principalmente no que concerne a questdo da identidade, como dotada de uma
esséncia fixa e imutavel. Nesse caso, a “[...] diferenca ¢ o fundo, mas apenas o fundo para a
manifestacdo do idéntico [...]. A diferenga permanece subordinada & identidade, reduzida ao
negativo, encarcerada na similitude e na analogia” (DELEUZE, 2006, p. 38).

Além dessas questdes de cunho tedrico que marcam a producdo da Secadi, ao cartografar
as linhas propositivas da segunda versédo da BNCC (BRASIL, 2016), identificamos 96 objetivos
que tratavam de temas referentes as diferencas entre os objetivos gerais ligados a area de
conhecimento ou as etapas da educacdo béasica e os objetivos especificos vinculados aos
componentes curriculares. Na terceira versdo,* sio apresentados apenas trés objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para a educacdo infantil e 64 habilidades em relacdo aos
componentes curriculares no ensino fundamental — da segunda para a terceira versdo, ja se
coloca um problema conceitual: a expressdo objetivos foi substituida por habilidades e ou
competéncias. Trata-se de trazer para a BNCC o discurso empresarial, como se educacgéo fosse
apenas uma questdo de destreza, treino, aquisicao de habilidades. E a simplificagdo curricular,
que tem uma relacdo com os sistemas de avaliacdo da educagédo nacional. A organizacdo dos
objetivos e habilidades por codigos contribui para o estabelecimento de descritores que servirdo
na elaboragdo das avaliagBes de larga escala. E a ideia pressuposta pela maquina de controle de
que cada ato de ensino corresponda a uma aprendizagem (GALLO, 2003).

As 64 habilidades foram distribuidas entre os componentes curriculares. Chama-nos a
atencdo o componente curricular Educagdo Fisica que, mesmo tendo 50% por cento dos
objetivos suprimidos na terceira versao (BRASIL, 2017), continuou com o maior percentual de
habilidades, ou seja, 22, seguido de Geografia com 18 habilidades, Historia com 14, Artes com
4, Ciéncias Naturais, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa com 2 habilidades.

Podemos inferir que o niumero de habilidades distribuidas pelos componentes curriculares
é infimo, diante das questdes a serem problematizadas com os estudantes no tocante as
diferencas. Pior que as exiguas apari¢cOes € a supressdo — sexualidade, por exemplo — que

4 No dia 20 de dezembro de 2017, foi homologada pelo Ministério da Educagdo (MEC), a Base Nacional Comum
Curricular (versao final). As questdes sobre as diferencas aqui tratadas referentes a 32 versdo tiveram um tratamento
diferenciado no documento atual, haja vista que o Conselho Nacional de Educagéo aceitou as sugestdes do MEC
e retirou da BNCC temas relacionados com género e orientagdo sexual. Assim, se antes eram reminiscéncias, agora
sdo auséncias. As outras questdes foam mantidas no texto final.
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aparecia na segunda versao apenas em Ciéncias Naturais, ligada a ideia da reproducdo, e em
Arte por meio de um objetivo que visava a problematizar as questdes de género, corpo e
sexualidade — mas foi suprimida de ambos os componentes curriculares. A tematica relativa a
género contemplada em alguns objetivos, na segunda versdo, s6 aparece em duas habilidades
estabelecidas nos componentes Arte e Historia.

Entre as habilidades descritas, a grande énfase esta na questdo da educacao das relaces
étnico-raciais africana e indigena, o que pode ser explicado pela obrigatoriedade da incluséo de
historia e cultura africana e indigena como curriculo, prevista na Lei n® 11.645/2008. Contudo,
se a justificativa é a lei, essa inclusdo deveria ser efetivada no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial em Artes, Histdria e Literatura brasileiras, em todas as etapas da educacédo basica,
ou seja, nem a obrigatoriedade prevista na lei é garantida na BNCC, pois a temética € tratada
apenas em duas habilidades em Artes, em sete Educacdo Fisica, cinco em Historia e cinco
Geografia. Constatamos uma perspectiva dogmatica e representativa de um curriculo
prescritivo que ndo afirma a vida na sua dimensdo cosmopolitica, considerando que docentes e
estudantes sdo atravessados por diversos agenciamentos que emergem no plano da imanéncia.
Percebemos, nesse sentido, a for¢a da educacdo maior que ““[...] quer instituir-se, fazer-se
presente, fazer acontecer” (GALLO, 2003, p. 78).

Sobre essa educagdo maior consolidada pelos planos de organizacéao, problematizamos: pode
um curriculo nacional expandir a vida no seu mais alto grau de poténcia? Nessa aposta de
transversalidade, é possivel agenciar uma proposta cosmopolitica de curriculo? Quando as
diferencas e “a parte diversificada” serao asseguradas nos curriculos? Terdo os sistemas de ensino
condicgdes de efetuar esse trabalho? Como garantir as diferengas e a “parte diversificada” diante de
todas as habilidades prescritas nacionalmente? Como a escola pode enfatizar ou valorizar o trabalho
com as diferencas, se 0 que € julgado nas avaliagdes nacionais de larga escala € o curriculo nacional?
De que forma uma avaliagéo estandardizada, orientada por um curriculo nacional, podera dar conta
da diversidade cultural “[...] social e histérica dos diferentes grupos situados na condigdo de
vulneraveis e de excluidos” (COSSIO, 2014, p. 1584)? Como resistir & educacio maior que busca
se constituir como uma “[...] maquina de controle, uma maquina de subjetivagdo, de producao de
individuos em séries?” (GALLO, 2003, p. 79)

As diferencas entre os agenciamentos molares e moleculares

Como ja afirmado, a producéo da Secadi — considerando as questdes que precisam ser
problematizadas — foi e ainda é fundamental para desinvibilizar questdes que precisam ser
curricularizadas, isto é, constituirem-se em questdes a serem problematizadas como curriculo
e ndo, como propde a BNCC, temas especiais ou integradores que estdo relacionados com as
habilidades e competéncias —, pois, dessa forma, continuardo como algo externo ao curriculo,
como tema que pode ser contemplado apenas por meio de objetivos, habilidades ou
competéncias. “Nao se trata de buscar a integracao dos saberes. Importa fazer rizoma. Viabilizar
conexdes e conexdes; conexdes sempre novas” (GALLO, 2003, p. 82).

Os temas ligados as diferencas devem superar a concepcdo de curriculo de vitrine e a
ideia de aceitacdo e celebracdo das diferencas. Ao se trabalhar na perspectiva de educacédo
maior, propondo um “[...] padrdo curricular nacional, ao eleger os contetidos escolares, outros
conteddos poderdo ficar a margem e, portanto, muitos saberes poderdo ser silenciados”
(COSSIO, 2014, p. 1581). Essa historia ja é conhecida. Ao se tratar de um curriculo nacional,
0 que prevalecera? Predominara o que é reconhecido como o saber sistematizado e legitimado
pela humanidade, que sempre foi representado pelo paradigma monocultural e/ou
representativo de curriculo nos moldes hegemdonicos. Ao analisar a BNCC, observamos que as
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diferencas se configuram em alguns casos como reminiscéncias e em grande medida em
proporgéo de auséncias.

Parece-nos, assim, que o ensaio da Secadi em fazer emergir um debate acerca das
diferengas foi liquidado por agenciamentos que ainda tendem a reproduzir dicotomias e
binaridades, como homem e mulher, homo e heterossexual, incluséo e excluséo, dentre outras.
Analisando a BNCC, temos a impressdo de que a segmentaridade ndo foi destituida, mas
fortalecida singularmente (DELEUZE, 2006). Por isso ¢ que se faz imprescindivel fazer “[...]
emergir possibilidades que escapem a qualquer controle [...]. Trata-se de opor resisténcia [...]”,
de produzir diferencas. Desterritorializar. Sempre (GALLO, 2003, p. 81).

A ramificacdo politica da educagdo menor, ao agir no sentido de
desterritorializar as diretrizes politicas da educacdo maior, é que abre espaco
para que o educador militante possa exercer suas agdes, que se circunscrevem
num nivel micropolitico [...]. N&o se trata de buscar as grandes politicas que
norteardo os atos cotidianos, mas sim de empenhar-se nos atos cotidianos
(GALLO, 2003, p. 82).

Nessa perspectiva, retomamos Deleuze (2006, p. 38) para afirmar que

Tirar a diferenca de seu estado de maldicdo parece ser, assim, a tarefa da
filosofia da diferenca [...]. A diferencga deve sair de sua caverna e deixar de ser
um monstro; ou, pelo menos, s6 deve subsistir como monstro aquilo que se
subtrai ao feliz momento, aquilo que constitui somente um mau encontro, uma
ma ocasido.

Entendemos, nesse sentido, que, diante do conservadorismo, do projeto de nacéo
embutido nas politicas publicas, precisamos apostar num curriculo-acontecimento que rompa
com as durezas instituidas e abram possiveis para que a vida se expanda no seu mais alto grau
de poténcia e que esteja pautada nas diferencas. Seria isso possivel? Ousamos responder: pode
a vida, em seus devires em tempos de catastrofe, vazar/romper/seguir linhas de fuga, porque
“[...] sempre vaza ou foge alguma coisa, que escapa as organizacdes binarias, ao aparelho de
ressonancia, a maquina de sobrecodificacao [...]” (DELEUZE, 2006, p. 103).

E preciso, entdo, buscar as linhas de fuga, atravessar os muros, sair dos buracos e se
conectar com outras linhas e aumentar suas valéncias (DELEUZE, 2015). E preciso agenciar
bifurcagdes que escapam a segmentaridades duras, hegemonicas “[...] fazendo vacilar os
dualismos que as organizam e abrindo uma nova distribuicdo de possiveis [...] pluralizando os
possiveis” (LAZZARATO, 2011, p. 14).

Enquanto o velho insistir em ndo morrer, 0 novo nao pode nascer. O velho, que traz o
rango reacionario, conservador, intransigente e fascista, insiste em querer viver. Inundemos
tudo isso com a vida. Uma vida forte, potente, latente, transbordante, inventiva. A vida que
transborda nas escolas. A vida constituida pelas diferencas. “E preciso que a diferenca se torne
o0 elemento, a ultima unidade, que ela remeta, pois, a outras diferengas que nunca a identificam,
mas a diferenciam [...]. E preciso mostrar a diferenca diferindo” (DELEUZE, 2006, p. 63).
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