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Apresentacéo

Conforme apresentado nos dois primeiros textos que compdem a proposta da presente
mesa, a partir das pesquisas do Grupo do Afeto, o tema exposto € amplo e muitos séo os desafios
enfrentados por pesquisadores interessados em compreender como se constitui um leitor
autdbnomo, intrinsecamente motivado pela propria atividade de leitura.

Aqui partimos das pesquisas, dos dados e das analises expostas nos textos anteriores sobre
a construcao do sujeito leitor, mas pretendemos explorar outro momento do sujeito: o que tem
a oportunidade de se alfabetizar na fase adulta. Portanto, trata-se de pessoas que, por longa parte
de suas vidas, ndo puderam construir habitos de leitura pelo ndo dominio do cddigo escrito,
entre outros fatores. Focamos, entdo, nas praticas pedagogicas de professores com reconhecida
habilidade para aproximar estes sujeitos das praticas de leitura, mudando a relacdo com a
atividade, resultando, muitas vezes, em casos de constituicdo de leitores assiduos na fase adulta.

Para basear a discussédo, lancaremos um olhar para a pesquisa de Grotta (2000), no intuito
de compreender as marcas ja identificadas sobre sujeitos leitores e suas historias de
constituicdo, com objetivo de identificar a historia de construcdo de vinculos entre sujeito e a
leitura, bem como observar os principais mediadores do processo.

Na sequéncia, focaremos dados da pesquisa de Gazoli (2013), que acompanhou o trabalho
pedagodgico de uma professora de EJA — Educacdo de Jovens e Adultos — que valorizava
atividades de leitura. Descreveremos algumas de suas praticas pedagdgicas e o impacto das
mesmas nos estudantes. O intuito da proposta é destacar indicios de que é possivel ao sujeito
alterar sua relagdo com o objeto — no caso um ndo leitor aproximar-se da leitura.

Para fundamentar a discussdo, 0 texto se apoiard na abordagem histérico-cultural, com
destaque para Vigotski (2000) e Wallon (1978), além de pesquisas produzidas pelo Grupo do Afeto,
visando discutir como a relagdo com a leitura pode ser construida, também, na fase adulta.

Bases tedricas e a questdo dos sentidos e significados

Os dados de pesquisas que pautam a argumentacao que aqui apresentamos tomam por
base os pressupostos tedricos do Grupo do Afeto, assumindo a perspectiva historico-cultural,
que interpreta a afetividade a partir da visdo monista possibilitada pelos estudos de Wallon
(1978) e Vigotski (2000): ambos compreendem a dimensdo afetiva como inerente ao
desenvolvimento humano.

O grupo ja conta com mais de uma década de pesquisas publicadas (Grotta 2000, Tassoni
2000, Falcin 2003, Souza 2005, Donadon 2009, Higa 2007, Gazoli 2013, Orlando 2014, Leite
et al 2006, 2013), periodo de producéo que favoreceu avancos na conquista de uma viséo que
compreende a dimensdo afetiva como constituinte sempre presente em todos 0S processos
humanos — amplia-se o entendimento da concep¢do monista de homem.

Em breve incursdo na base tedrica, destaca-se que Wallon (1978) entende a afetividade
como determinante tanto na construcdo da pessoa quanto na construcdo do conhecimento. O
autor prop6e um estudo integrado do desenvolvimento humano, definindo seu proprio projeto
tedrico como sendo a elaboracdo da psicogénese da pessoa completa. Entende a afetividade de
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forma ampla, envolvendo uma gama de manifestacfes, que abarcam dimensdes psicoldgicas e
bioldgicas, englobando vivéncias e manifestagdes humanas mais complexas, desenvolvendo-se
através da apropriacdo dos sistemas simbdlicos culturais. Afirmava que “é certo que a
afetividade nunca estd completamente ausente da atividade intelectual.” (Wallon, 1979, p. 115).

Vigotski (1998), por sua vez, também discutiu a relacdo entre afeto e cognicao a partir de sua
visdo sécio-interacionista. Defendeu que, além do ambito biol6gico do desenvolvimento humano,
o desenvolvimento social deve ser considerado de grande importéncia. Para Vigotski (1998):

O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra
pessoa. Essa estrutura humana complexa € o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagcbes entre historia
individual e histdria social. (p. 40)

Em sintese, partir das concepgdes tedricas explicitadas, pode-se inferir que existe uma
relagdo intima entre o ambiente social e os processos afetivos e cognitivos, a principio
organicos, que ganham complexidade durante o desenvolvimento do individuo, entendendo que
ambos, compondo uma indissociavel relacdo, sdo intrinsecos ao desenvolvimento humano.

Assumindo a base apresentada pelas dois textos predecessores, apenas pontuaremos
alguns aspectos importantes as reflexdes que se seguem, visando possibilitar espaco para
avancar, ainda que timidamente, em dois conceitos chave para as analises que pretendemos
tecer — sentidos e significados.

Neste sentido, faz-se fundamental destacar um conceito chave na teoria de Vigotski
(2000) que € a questdo da mediacgdo, crucial para nossas reflexdes sobre constituicdo do sujeito
leitor. Para o autor, a relagdo do sujeito com o objeto é sempre mediada, quer pelo outro, ou por
sistemas simbdlicos, sendo a linguagem o principal deles. A mediacdo permite ao homem
desenvolver-se para além das funcbes biologicas elementares, possibilitando as funcdes
psicologicas superiores, a partir das relagdes do homem com a cultura, em permanente processo
de significacdo e desenvolvimento. Importante lembrar que todo processo de mediagdo nao se
da, unicamente, em termos cognitivos: a dimenséo afetiva faz-se, permanentemente, presente e
atuante nas internalizagGes vivenciadas pelo sujeito.

Neste sentido, Wallon (1978) e Vigotski (2000) nos ajudam a refletir sobre a questéo a
partir de suas ideias sobre a indissociabilidade dos processos afetivos e cognitivos. Ambos
processos sao caracterizados como elementos que se desenvolvem nos sujeitos, sendo que 0s
ganhos de um possibilitam avangos no outro, e vice-versaZ.

Portanto, a dimenséo afetiva também se desenvolve através das mediagdes vivenciadas pelo
sujeito em sua historia de vida, assumindo formas cada vez mais complexas, assim como a
cognicdo. Vale destacar que este movimento de desenvolvimento e indissociabilidade entre afeto e
cognigdo assume uma relacéo dialética, um processo constante de desenvolvimento amalgamado.
As mediagdes, ao longo das experiéncias de vida, irdo compor a subjetividade de cada sujeito.

Assim, podemos pensar a constituicdo do leitor como processo de sucessivas mediagoes
que viabilizam a construcao do vinculo entre o sujeito e a atividade de leitura. Podemos inferir
que, ainda que a atividade de leitura ndo seja autbnoma para um sujeito em determinado
momento de sua vida, ela pode ser construida a partir de novas mediacdes — pensadas e
planejadas para favorecer o processo.

2 \er conceitos de alternancia e dominancia funcional em Wallon (1978): afeto e cognicéo se alternam no processo de
desenvolvimento humano e, em cada fase, 0s ganhos da fase anterior tornam-se base para 0s avangos da seguinte.
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Neste ponto, coloca-se a questdo: como as praticas pedagogicas possibilitam a
constituicdo da relagdo do sujeito com a leitura, afetando a sua subjetividade? Tal indagacgéo
nos levou ao estudo de dois conceitos da obra de Vigotski (2000): os sentidos e os significados.

Para Vigotski (2000), pensamento e linguagem sdo elementos inseparaveis para pensar o
desenvolvimento humano. Para ele, significado é uma unidade decomposta que permite estudar
pensamento e linguagem de forma indissociada: tarata-se de um conceito que relaciona,
necessariamente, o pensamento e a linguagem. A palavra sem significado ¢ um “barulho”, um
som qualquer, deixa de ser linguagem sem a atividade intelectual do pensamento, de
significacdo. Neste movimento complexo, dialético, Vigotski (2000) define que significado é
discurso intelectual: pensamento e linguagem amalgamados.

Discutindo sobre significado, Vigotski (2000) anuncia que a implica¢do mais importante
da sua proposta sobre o conceito, a partir de sua pesquisa, € a “descoberta de que os significados
das palavras se desenvolvem”(p. 399). Para ele, descobrir que o significado das palavras se
modifica, desenvolve-se, possibilita superar a tradicional teoria da imutabilidade do significado
da palavra que serviu de base para todas as teorias anteriores da psicologia, que separavam o
pensamento e a linguagem.

Para o autor, nenhuma das correntes tedricas conseguiu compreender a natureza
psicolégica da palavra: sua representacdo da realidade através da consciéncia. E,
principalmente, nenhuma conseguiu compreender o carater de desenvolvimento do significado.
O desenvolvimento do significado, em Vigotski (2000), ndo € apenas inicial, é constante, ndo
sendo exclusivo da infancia, mas permanente em qualquer idade.

Como fica claro em toda a obra de Vigotski (2000), o desenvolvimento humano néo é um
processo puramente bioldgico, que evolui de acordo com a faixa etaria, mas ests,
indubitavelmente, ligado as experiéncias sociais e culturais que o sujeito ira vivenciar. O
desenvolvimento tem base bioldgica, mas ocorre apenas a partir das vivéncias, aprendizagens
culturais, mediacGes. Portanto faz-se pertinente supor que o desenvolvimento do significado
das palavras esta ligado as experiéncias de significacdo que o individuo ira vivenciar ao longo
de sua vida. Assim sendo, adultos ndo alfabetizados deixam de vivenciar uma série de processos
de significacdo que a escola tem o papel social de oferecer em nossa sociedade: aqui destacamos
a oportunidade de tornar-se leitor.

Seguimos para o conceito de sentido, que surge no texto de Vigotski (2000) apos a longa
discussao sobre a linguagem interior, culminando em uma questdo colocada pelo autor: “em
que consistem as peculiaridades basicas da semantica da linguagem interior?” (p. 464). O autor
explica que, em suas pesquisas, encontrou trés peculiaridades do aspecto semantico da
linguagem interior, destacando a primeira como fundamental: o predominio do sentido sobre o
significado da palavra. Citando o trabalho de Paulham?®, Vigotski (2000) relata que foi este autor
quem destacou a diferenca entre significado e sentido. Ele mostrou que “o sentido de uma
palavra é a soma de todositrios fatos psicoldgicos que ela desperta em nossa consciéncia”
(Vigotski, 2000, p. 465).

Descreve Vigotski (2000):

Assim, o sentido é sempre uma formacao dindmica, fluida, complexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas
do sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais,
uma zona mais estavel, uniforme e exata. (...) Esse dinamismo do sentido ¢ o
que nos leva ao problema de Paulham,striao problema da correlagdo entre
significado e sentido. Tomada isoladamente no Iéxico, a palavra tem apenas

% Vigotski (2000) ndo cita fonte para identificar o texto do autor ao qual se refere.
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um significado. Mas este ndo € mais que uma poténcia que se realiza no curso
vivo, no qual o significado é apenas uma pedra no edificio do sentido. (p. 465)

Para Vigotski (2000), o sentido confere as palavras um enriquecimento a partir do
contexto, estabelecendo os fundamentos da dindmica do significado das palavras. Entende que
a palavra vai incorporar do contexto contetidos intelectuais e afetivos, ampliando o seu circulo
de significados, preenchendo-o de novos contetidos variados, ao mesmo tempo diminuindo-o,
pois o restringe ao seu significado dentro do contexto especifico.

Para Vigotski (2000), significados sdo socialmente construidos e compartilhados em uma
mesma cultura, em um mesmo periodo histérico, podendo ser extremamente varidveis em
diferentes culturas e tempos historicos. Sdo marcados por elementos histéricos e culturais que
levam cada individuo, em um determinado contexto, a internalizar um signo especifico
associado ao objeto, que é construido coletivamente e compartilhado entre membros de uma
mesma cultura. Enquanto o sentido refere-se as marcas associadas pelo homem a cada objeto a
partir do histérico de experiéncias do sujeito com o objeto, dependendo da mediacao vivenciada
na sua histéria de vida. Assim, o sentido das palavras esta ligado a toda uma rica gama de
momentos que existem na consciéncia. As novas experiéncias vivenciadas, as novas leituras,
estudos, interaces e mediacdes levam a construcdo de novos sentidos para o individuo e,
também, para o coletivo: 0 movimento de siginificacdo é permanente.

Para Vigotski (2000), o desenvolvimento humano é repleto de rupturas, de involucgdes,
sempre considerando a dramaticidade do ser humano, pois o desenvolvimento se da nesta
concretude da condigdo humana. E possivel compreender que sempre havera desenvolvimento,
construcdo de consciéncia. A questdo é: em que condi¢Bes? O quanto as condigdes reais de vida
irdo favorecer ou ndo o desenvolvimento da linguagem, dos processos de significacdo, quanto
vao afetar a construcao de sentidos e, como vao marcar a construcdo da consciéncia? Como o
processo de alfabetizacdo na idade adulta recoloca, desenvolve, possibilita a constru¢do do
sujeito leitor? Esta é a principal questdo sobre a qual almejamos avangar, explorando os dados
das pesquisas que seguem.

Constituicdo do sujeito leitor

Com o intuito de refletir sobre a constituicdo dos processos de significacdo — construgédo
de sentidos e significados — que levam um sujeito a tornar-se leitor autbnomo, vale uma incurséo
pela pesquisa de Grotta (2000), desenvolvida no Grupo do Afeto e uma das primeiras a dedicar-
se ao tema da construcao do leitor.

Grotta (2000), em seu mestrado, preocupou-se em estudar como o sujeito se constitui
leitor, quais seriam as vivéncias e mediagdes que propiciariam a formacao de sujeitos leitores?
A partir da questdo, a autora procurou identificar sujeitos que eram leitores autbnomos, ou seja,
profundamente envolvidos com as préaticas sociais de leitura, mantendo a leitura como atividade
permanente em suas vidas.

Sua pesquisa pautou-se na metodologia qualitativa (Ludke e Andre 1986), construindo
dados através do procedimento conhecido como entrevistas recorrentes* com quatro sujeitos
adultos — professores universitarios com idade entre 40 e 60 anos — que compartilharam suas
historias de vida, de mediacdes concretas vividas com a atividade de leitura. Os sujeitos
bucaram narrar quais foram os aspectos fundamentais para a sua formacgdo como leitores.

4 Procedimento no qual a pesquisadora entrevista 0 sujeito, transcreve a gravagdo da entrevista e apresenta o
resultado para o sujeito, que pode alterar, acrescentar, explorar a narrativa, aprimorando-a cada vez mais a cada
nova entrevista. Para detalhamento ver Leite e Colombo (2006) ou a pesquisa de Grotta (2000) na integra.
Disponivel na Base Digital do SBU — Sistema de Bibliotecas da UNICAMP.
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De acordo com Grotta (2006), sobre os resultados de sua pesquisa:
pode-se dizer que os leitores vao se constituindo a partir da natureza e da
gualidade da relacdo que cada sujeito vai estabelecendo, ao longo de sua vida,
com o0 material escrito, seja direta (lendo por si mesmo) ou indiretamente
(leitura do outro para si). (p. 199)

Seus dados possibilitaram descrever e analisar a historia de constituicdo de cada sujeito,

identificando os principais mediadores nas suas trajetorias. Alguns aspectos comuns se
destacam:

para 0s quarto sujeitos entrevistados, o ingresso no mundo da leitura se deu antes de sua
alfabetizacdo, através de outros sujeitos mediadores que liam para eles em ambiente de
carinho e atencéo;

destacam a importéncia do papel do outro — mediagdo — na sua construgcdo como leitores.
Os quatro narraram a existéncia de um mediador principal — pais, avos, tios, professores,
entre outros — como elemento de destaque na construgdo do seu interesse pela leitura. Seja
através de leitura narrada com vozes, leitura compartilnada, empréstimo de livros que
depois eram comentados com entusiasmo, sempre houve a descrigdo de pelo menos um
sujeito mediador afetivamente marcante, sendo este sempre um adulto importante na vida
do sujeito;

todos os sujeitos relatavam o entusiasmo e encantamento com a atividade que seus
mediadores deixavam transparecer. Ficava, para eles, nitido o prazer despertado pela
leitura®;

as marcas afetivas eram latentes e fundamentais para compreender o processo. Todos
usavam termos ligados a dimens&o afetiva, deixando claro que o ambiente era afetuoso,
acolhedor, que apreciavam o carinho e a atencdo a eles destinados durante a leitura.

Ao aprofundar os relatos sobre a histdria de vida e de media¢Ges com a leitura para seus

sujeitos, Grotta (2000) destaca alguns aspectos relevantes observados:

1.

Os relatos apontam que o processo de alfabetizacdo € momento marcante, pois permite
intensificar um processo de curiosidade e vontade de ler ja estimulado, viabilizando que a
atividade seja feita de forma independente e autbnoma. Os relatos destacam que um
processo de alfabetizacédo e letramento que permita o dominio do cédigo escrito, ao tempo
em que permite a compreensdo significativa do que se 1€, favorece o interesse pela leitura;
assim o sujeito vai se habilitando para compreender textos cada vez maiores e mais
complexos.

Diretamente ligado ao aspecto anterior, as narrativas destacam a importancia do acesso a
materiais de leitura. Uma vez aptos a lerem sozinhos, os sujeitos buscavam leituras de seu
interesse. Contar com acervo familiar, bibliotecas, livrarias, empréstimo de familiars,
professores e amigos, ou outras formas de acesso aos materiais escritos foi destacado como
ponto importante da constitui¢do dos quatro leitores.

Um aspecto especifico da relagdo entre afeto e cognicdo também destacou-se nos relatos.
Os quatro sujeitos descreveram, na epoca de suas adolescéncias, influéncia de um ou mais
sujeito leitor que eles admiravam por sua intelectualidade, sendo figuras pelas quais nutriam
admiracgdo, respeito e carinho. Os casos envolviam professores e as analises que estes
faziam de livros, textos, e relacdes que estabeleciam com a realidade social.

5 Destaque para 0 conceito de contagio de Wallon (1978).
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4. Espacos e parceiros de interlocucdo sobre as leituras realizadas foram destacados pelos
quatro sujeitos como elementos importantes para motivacdo da leitura. As discussdes sobre
os livros, as ideias e argumentacdes, ampliando as possibilidades de estabelecer relaces,
foram percebidas como participacdo em uma atividade culturalmente importante e
socialmente valorizada, levando-os a sentirem-se inseridos. A discussdo com mediadores
leitores mais experientes os levava a sentirem que estavam indo além do aprendido com a
leitura individual, ampliando suas possibilidades. Nos relatos, surgiram mencdes a
dimensdo afetiva, quando os sujeitos narravam os estimulos na forma de elogios aos seus
comentarios, orientacdes e incentivo a producao escrita de suas reflexdes sobre o livro, em
um movimento sentido por eles como de valorizagdo pessoal.

As histérias acompanhadas por Grotta (2000) nos permitem inferir que as mediacGes
vivenciadas possibilitaram ao sujeito apropriar-se de diferentes aspectos envolvidos no
processo, incluindo as dimensdes cognitiva e afetiva, que atuavam simultaneamente, ndo sendo
possivel dissocia-las.

Para Grotta (2006):

Um sujeito define seu modo de ser-no-mundo a partir da internalizacdo das
relagdes sociais que vivencia com familiares, amigos, professores... ¢ da
qualidade afetiva que perpassa tais relacGes. Sdo os fendmenos afetivos que
marcam a qualidade das interagdes sociais, conferindo um sentido afetivo a
internalizacdo de objetos culturais, no caso, leitura de textos. (p. 221)

Assim, a partir dos dados, podemos inferir que a leitura € uma atividade humana
complexa que demanda aprendizagem e é marcada pela mediacao. As praticas sociais de leitura
sdo vivenciadas e significadas pelo sujeito a partir da qualidade da mediagédo experienciada, 0
que vai afetar diretamente a relacéo estabelecida entre os sujeitos e 0 ato de ler.

Os leitores entrevistados sdo pessoas que encontraram, em suas vidas, mediadores
afetivamente significantes que permearam a construcao afetiva de aproximacgéo com a leitura.

Formando adultos leitores: desafios e possibilidades

O Grupo do Afeto tem demonstrado a natureza social da constituicdo do sujeito leitor. As
pesquisas vem acumulando dados que permitem inferir que é nos sucessivos episodios de mediacéo
que o sujeito tem sua subjetividade constituida como leitor autbnomo. As experiéncias concretas
vivenciadas com mediadores leitores, com a escola, com acervos de livros, com a alfabetizac&o,
levam os sujeitos a construcao de sentidos que os aproxima da atividade de leitura.

Mas ¢é preciso considerar que a historia de media¢6es nunca se finda engquanto o sujeito
estiver inserido na sociedade. Conforme discutimos na breve incursao tedrica, Vigotski (2000)
destaca gque os sentidos sdo permanentemente afetados, ressiginificados a partir de cada nova
vivéncia experienciada pelo sujeito em relacdo ao objeto.

O que nos leva ao ponto central de discussao do presente texto. Adultos ndo alfabetizados,
ao ingressarem em salas de EJA — Educacéo de Jovens e Adultos — sdo, via de regra, sujeitos
ndo leitores, devido as limitagcdes impostas pelas condi¢des sociais. Sobre tais sujeitos, nossas
bases tedricas permitem inferir que é possivel modificar a relagdo e desenvolver um trabalho
pedagdgico capaz de aproximar tais sujeitos da atividade de leitura. Cabe, entdo, estudar e
descrever praticas pedagogicas capazes de favorecer o processo.

Para tanto, tomaremos como base os dados de nossa pesquisa (Gazoli 2013), que procurou
investigar a dimensdo afetiva na mediacdo pedagogica, bem como sua repercussdo para oS
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sujeitos envolvidos, buscando compreender e descrever o papel da afetividade no
desenvolvimento humano, em especial, nos aspectos relacionados com a leitura e a escrita.
Procura compreender como tais experiéncias afetivas impactam na construcéo da subjetividade
humana, construindo novos sentidos a partir das novas vivéncias experienciadas.

A pesquisa, de natureza qualitativa (Ludke e Andre 1986), envolveu o acompanhamento
da pesquisadora a uma sala de aula de EJA, filmando as praticas pedagogicas envolvendo
professora e estudantes, para posterior exibicdo das imagens gravadas nas sessbes de
autoscopia®, nas quais os sujeitos verbalizavam sobre a experiéncia vivenciada.

Dentre os resultados da andlise de dados, chamamos aten¢do para um aspecto especifico:
a mudanca nas relagdes entre sujeitos e objetos. Entre os sujeitos da pesquisa, foi comum
observar a mudanca dos sentidos atribuidos a diversos objetos escolares. As marcas de
afastamento das oportunidades de ensino faziam com que utilizassem palavras como
“vergonha” e “humilhagdo” ao falarem sobre leitura — eram estes o0s sentidos da leitura em sua
vida: uma auséncia e uma negacao que os impactava de forma muito negativa. Porém, nenhum
dos sujeitos deixava de caracterizar a leitura como objeto de desejo.

Vixe, eu me sinto muito bem. Da o maior orgulho. A coisa mais triste que tem
é a gente ndo saber ler. Tudo que a gente pega tem que ficar dando pros
outros ler, né? E eu tinha vergonha. Dai comecei a ler. Agora eu to no céu!
(Trecho de fala de sujeito da pesquisa) (Gazoli, 2013, p. 150)

Assim, o processo de construcdo de novas relagcBes com a leitura € complexo, marcado
por relac6es de conflito, cuja superacdo se da, também, em termos afetivos, ndo se restringindo
a dimensdo cognitiva. O adulto precisa ressignificar sua relagdo com o objeto, atribuindo, a
partir das novas mediacdes, novos sentidos as relagdes com as quais ja possui um histérico de
afastamento — o qual precisa ser desconstruido e superado.

Assim sendo, ndo sdo quaisquer praticas pedagdgicas capazes de permitir que 0 processo
avance, pois a qualidade da mediagéo faz-se fundamental para o sucesso’ do processo.

Os dados da pesquisa sugerem que a insercao nas praticas de leitura foram favorecidas
por uma serie de praticas pedagdgicas desenvolvidas pela professora. Aqui destacaremos
apenas algumas:

1. Letramento e dominio do cddigo. A professora desenvolvia suas praticas de ensino da lingua
escrita na perspectiva do letramento, escolhendo textos significativos para os estudantes,
focando a compreenséo das ideias do texto, partindo de materiais escritos reais e presentes
na vida de seus estudantes, avancando para textos cada vez mais complexos. Porém
afirmava valorizar a importancia de ensinar o codigo escrito. Suas praticas de alfabetizacao,
neste sentido, primavam por possibilitar ao aluno o dominio gramatical, a ortografia correta,
os elementos constitutivos dos diferentes géneros textuais. Verificamos, na fala dos sujeitos,
que o dominio do codigo possibilitava seguranca durante a leitura.

2. Variacdo de géneros textuais. A professora trabalhava com uma gama muito variada de
géneros textuais, com destaque para: poesias, letras de musica, receitas, romances, literatura
brasileira, reportagens, bulas de remédio, entre outros. Cada género textual era trabalhado

¢ Para maiores informacdes sobre o procedimento de coleta de dados ver Leite e Colombo (2006), Sadalla e
Larocca (2004) ou a pesquisa de Gazoli (2013) na integra. Disponivel na Base Digital do SBU — Sistema de
Bibliotecas da UNICAMP.

" Aqui o termo sucesso é usado com o sentido de ndo apenas permitir a apropriacéo por parte do estudante, mas de
favorecer a aproximagcdo afetiva entre sujeito e objeto de aprendizagem, entendendo que a leitura também é uma
atividade que exige aprendizagem (Leite, 2013).
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com atividades diferenciadas e com objetivos especificos. A professora afirmava que, ao se
deparar, em sua vida cotidiana, com um género textual que domina, o sujeito sente-se capaz,
0 que 0 motiva a contiuar no processo de ensino e aprendizagem. A situa¢ao oposta também
se verifica: estar estudando e ndo conseguir ler géneros que se apresentam em sua vida,
causa inseguranca e leva-o a questionar se o processo esta sendo valido.

3. Roda de Leitura. Nesta atividade permanente, a professora e os alunos realizavam a leitura
em voz alta de livros e discutiam sobre a leitura, estabelecendo conexdes com a histéria de
vida dos estudantes e da professora, bem como refletindo sobre a realidade social e politica.
Os textos escolhidos costumavam motivar comentérios dos estudantes a respeito de suas
memodrias de infancia: a vida no campo, a culinaria familiar, o cultivo da agricultura eram
alguns dos contetdos de textos que sempre denotavam interesse no grupo. O ambiente era
muito acolhedor. Sempre colocavam uma mesa com café e bolo durante a atividade. Os
estudantes afirmavam gostar muito de compartilhar suas histérias e ouvir as dos colegas.
Muitos diziam que a leitura da professora, nestes momentos, soava como musica. De fato,
sua leitura era feita de forma muito envolvente.

4. Biblioteca de sala. Conhecida como canto da leitura, caracterizava-se como um local dentro
da sala de aula com uma boa variedade de géneros textuais disponiveis para o0s alunos. A
professora sempre consultava os alunos sobre acréscimos para a bilbioteca, sugerindo
alguns titulos e falando sobre eles de forma entusiasmada. Os livros poderiam ser
emprestados e os alunos podiam trazer novos livros para sugerir a leitura.

A atuacdo da professora ndo pressupunha apenas objetivos cognitivos, mas preocupava-
se, também, com a dimensdo afetiva, existindo sempre o cuidado de levar os alunos a gostarem
da atividade, apreciar a poesia, a musica, o livro. Ela compartilhava com seus alunos o prazer
pela leitura e escrita, além do sentimento de satisfacdo por poder fazer da escrita um precioso
instrumento na vida cotidiana. Em suas aulas, observamos se propagar, entre seus alunos, o
gosto pela leitura e escrita, dando a sua mediagédo o carater contagioso da afetividade, de que
fala Wallon (1968).

Os sujeitos entrevistados relataram terem desenvolvido habitos de leitura que passaram a
fazer parte de sua rotina cotidiana. Contavam que passaram a escolher uma receita nova cada
vez que tinham tempo para a cozinha. Relataram o costume que foram adiquirindo de ler o
jornal todos os dias, uma vez que a pratica era permanente nas aulas da professora, ajudando a
construir o habito. Relataram o prazer em ler um livro na varanda de suas casas ou em suas
camas, antes de dormir. Muitos estudantes afirmaram sentir falta nos dias em que nao
conseguiam praticar suas atividades de leitura.

Consideracoes

Comparando aspectos das historias de vida dos sujeitos de Grotta (2000), aqui descritos,
com as afirmacgdes dos adultos ndo alfabetizados sobre a leitura, podemos levantar alguns
pontos de reflex&o. Para os leitores autbnomos constituidos, os sentidos de leitura evocam boas
lembrancas, como carinho, atencéo, valorizacéo de si, toda uma série de memorias de eventos
psicologicos afetivamente aproximadores. Ja para os adultos ndo alfabetizados, os sentidos de
leitura encontram-se mais ligados a sentimentos de exclusédo, de negacéo, de vergonha por ndo
pertenciamento a algo muito valorizado em nossa sociedade. Assim, as relagdes dos diferente
sujeitos com a leitura fazem com que os sentidos para eles sejam radicalmente diversos.

Mas, alerta Vigotski (2000), a soma dos eventos psicologicos despertados em nossa
consciéncia vai se alterando e, uma vez que o sentido é uma zona fluida e em permanente
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movimento de construcéo e reconstrucéo, ele pode ser alterado a partir das novas experiéncias
vividas e mediadas em relagdo ao objeto — no caso a leitura.

Desta forma, as préaticas da professora seguiram, em muito, no sentido de construir novas
memarias, somar novos eventos psicoldgicos, atribuindo novos sentidos a leitura. Para os
sujeitos, somaram-se momentos prazeirosos de leitura coletiva, a mediacdo entusiasmada da
professora, 0 acesso a0 mundo letrado tdo almejado, o sentimento de conquista da escrita, o
ambiente acolhedor de sala de aula, o prazer de conhecer novos mundos pelo livro.

Portanto, os dados sugerem que a mudanga causada pela mediagdo docente, pautada em um
planejamento de préticas pedagogicas, afetiva e cognitivamente aproximadoras da atividade de
leitura, bem como a conquista do cddigo escrito e 0 acesso a materiais escritos, podem possiblitar
a construcao de novos sentidos, levando o sujeito a envolver-se com a leitura na fase adulta.

Porém, o processo nao é simples e nem facilmente consolidavel. Uma boa professora na fase
adulta pode, sem duvida, iniciar o processo, mas faz-se necessario que exista continuidade. Neste
sentido, cabe as politicas publicas atentar para 0 processo e prever projetos de leitura em espacos
publicos, como bibliotecas, ndo apenas disponibilizando material impresso — 0 que certamente é
fundamental — mas avancando e oferecendo, por exemplo, grupos de leitura e debate, tornando a
leitura estimulante e motivadora em um ambiente acolhedor, afetivamente aproximador.
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