CONTRIBUICOES DAS PRATICAS AVALIATIVAS PARA A
APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

Priscila Maria Vieira dos Santos Magalhaes!
Crislainy de Lira Gongalves?

O presente trabalho insere-se no campo discursivo da avaliacdo da aprendizagem e é fruto
de uma pesquisa de campo desenvolvida em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
de uma escola publica do agreste pernambucano. Assim, tivemos como principal objetivo
analisar como as praticas avaliativas mobilizadas no cotidiano da sala de aula dos anos iniciais
do Ensino Fundamental podem contribuir para a apropriacao do sistema de escrita alfabética.

Neste sentido, tratamos sobre a avaliacdo e suas contribuicdes para a apropriacdo do
sistema de escrita alfabética, embasadas pelos pressupostos tedricos de uma avaliacdo
formativa, que ndo se resume a etapa final de um processo, mas que esta arraigada as praticas
curriculares e de ensino, colocando a disposi¢édo do professor informacdes qualitativas sobre os
processos de aprendizagem dos alunos (PERRENOUD, 1999).

Destacamos a relevancia que gira em torno deste debate acerca da avaliacdo e da
Apropriacdo do Sistema de Escrita alfabética por considerarmos que os processos relacionados
ao curriculo-ensino-aprendizagem-avaliacdo estdo articulados entre si (FERNANDES, 2011),
0 que faz com que as concepcdes acerca destes elementos reverberem na préatica cotidiana que
envolve o conjunto das acdes que constituem a pratica docente. Assim, pensando esta relagéo,
nos apoiamos nos achados de pesquisas anteriores, como a de Ferraz (2005), por exemplo, que
nos informa que “uma boa parte dos docentes ainda lancam méo de muitos aspectos dos
métodos tradicionais de alfabetizacdo para ensinarem o sistema de escrita alfabética” (p. 93).

Neste sentido, questionamo-nos se 0 motivo pelo qual os docentes ainda se apegam a
métodos tradicionais que direcionam os alunos para que aprendam um codigo e ndo um sistema
notacional estd relacionado as concepcdes ndo apenas de curriculo, mas, aliada a esta, a
concepcao de ensino e avaliacao.

Assim, evidenciamos que a avaliacdo assume um importante papel no direcionamento que as
escolas e os professores ddo as suas praticas cotidianas, ndo somente ao selecionar os contetidos
apresentados pelo curriculo, mas, principalmente, ao definirem uma perspectiva metodoldgica de
ensino em detrimento de outras. Assim, ao propormos refletir sobre a avaliacdo da aprendizagem a
partir de um carater formativo, o fazemos por entendermos que esta perspectiva de avaliacdo
possibilita ao professor criar estratégias outras de ensino que estejam relacionadas as necessidades
de aprendizagem dos alunos, e ndo somente ao que € requerido através dos resultados que o
curriculo, as escolas e secretarias buscam estandardizar.

Desta feita, com base nesta problematica que circunda a pratica dos professores no que
diz respeito a articulacdo entre a avaliacdo da aprendizagem enquanto meio formativo que
contribui para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, expomos o percurso teorico-
metodologico que utilizamos para a realizacdo deste trabalho, que esta fundamentado em uma
abordagem qualitativa de pesquisa.

Destacamos que enguanto lécus enunciativo, tivemos como campo de estudo uma escola
publica do municipio de Caruaru-PE, e, como sujeitos, professoras atuantes nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, mais especificamente nas turmas do 2° ano (P4), 3° ano (P2), 4° ano
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(P3) e 5° ano (P1) da instituicdo de ensino selecionada, que no decorrer desse estudo seréo
identificadas como P1, P2, P3 e P4. Para coleta dos dados, realizamos entrevistas
semiestruturadas com as professoras, que foram analisadas a luz da Analise do Discurso na
perspectiva de Orlandi (2010).

Discursos das professoras do ensino fundamental: processo de ensino-aprendizagem-
avaliacéo

Como ja mencionado anteriormente, 0 objetivo central deste estudo consiste em analisar
as contribuicdes das praticas avaliativas para a apropriacdo e consolidacdo do Sistema de
Escrita Alfabética. Assim, faz-se pertinente explicitarmos inicialmente nossas compreensdes
acerca desse sistema. Desta feita, 0 compreendemos ndo como um cddigo, mas sim como um
sistema notacional composto por um conjunto de regras e propriedades complexas da lingua,
necessitando assim, ser “entendido como ferramenta simbodlica e ndo um simples codigo da
transcri¢ao da fala” (MORALIS, 2005, p. 8).

Nesse sentido, compreendemos que ser imprescindivel no espaco escolar a mobilizacao
de metodologias, praticas e estratégias que contribuam para o desenvolvimento nos alunos das
capacidades de compreensdo e apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética. Com isto, por
entendermos as praticas avaliativas como movimento que tem a avaliacdo enquanto pratica
vivida no cotidiano da sala de aula, nos questionamos: Qual o papel e o lugar que a avaliacédo
ocupa no ensino desse sistema? Como ela tem contribuido para que os alunos se apropriem
desse sistema? A servigo de quem/que ela tem estado?

Assim, situamos aqui a avaliagdo como “um dos elementos do processo de ensino que
possibilitam o desenvolvimento das habilidades linguistica do aluno” (COSTA, 2009, p. 31).
Em outras palavras, nos distanciamos de concepg¢des carregadas de sentidos punitivos das
praticas avaliativas, posto entendermos gue estas configuram-se como ferramentas orientadoras
do trabalho do professor mediante o oferecimento de informacBGes que realimentam o
planejamento de ensino.

Por conseguinte, visualizamos na realidade investigadas que as praticas avaliativas
mobilizadas pelas professoras imbuiram-se de um caréater formativo, ndo pontual, mas expressas
cotidianamente em varios momentos da pratica de ensino. Assim, 0s diversos instrumentos e
procedimentos avaliativos realizados pelas docentes, como ditados, projetos de leitura a partir de
varios géneros textuais, atividades extra livro, momentos de leituras de textos e imagens, individuais
e coletivas, bem como producbes de textos, as possibilitavam identificar os diferentes niveis
alfabéticos que os alunos estavam, conforme indicou P4 ao ser questionada sobre a forma que
avaliava seus alunos: “hoje eu vejo que os alunos s6 conseguiram escrever palavras com uma silaba,
amanha ja verifico que eles conseguiram escrever com duas silabas, depois com trés, e por ai vai.
E assim a gente vai vendo a evolugao deles, ou nao”.

Desta feita, o discurso ora apresentado nos revela que as praticas de avaliacdo
desenvolvidas em sala de aula podem revestissem de finalidades diagndsticas das hipdteses
silabicas, contribuindo assim para que a docente faca uma leitura das habilidades linguisticas
dos alunos, uma vez que como nos indica Costa (2009, p. 30), “a avaliagdo ¢, antes de tudo,
uma atividade de leitura” orientadora da pratica de ensino, do planejamento e dos
procedimentos metodolégicos.

Assim, para aléem de contribuir oferecendo um diagnéstico dos niveis silabicos dos
alunos, analisamos ainda que apesar das praticas avaliativas dessas professoras estarem
inseridas no contexto de influéncia que constituem as politicas e sistemas de avaliacdo, tais
praticas foram mobilizadas no sentido de contribuir para consolidacao das habilidades de leitura
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e escrita dos alunos que apresentam atrasos na aquisicdo da linguagem. Desse modo, ao se
referir aos alunos com tardia alfabetizacéo, a professora 1 afirma:

[...] porque na verdade eles estdo aqui no 5° ano porque o sistema passou eles,
mas eles ndo tém condic¢bes de acompanhar os conteddos daqui. Mas ai eu ndo
posso ficar parada. Entdo eu vou procurando meios pra ajudar pra que ele
consiga se alfabetizar. Porque infelizmente a realidade que eu tenho aqui é
essa: alunos que estdo no 5° ano, mas nao sao alfabetizados. E ai fora o meu
planejamento normal, eu tenho que ir buscando outras atividades por fora
pra que esses alunos que ndo conseguem acompanhar, comecem a
caminhar. E o que a gente t4 chamando de intervencdo na leitura. [...] E ai
vou buscando ensinar mais individualmente a esse aluno. As atividades
também véo ser diferenciada.

Dessa maneira, ao enunciar que “eles estdo aqui no 5° ano porque o sistema passou eles”,
as professoras estdo revelando que as medidas (progressao automatica) advindas das politicas
e discursos oficiais em prol da “alfabetizagdo na idade certa”, de forma exacerbada buscam a
melhoria dos resultados, contudo, tal progresso quantitativo ndo necessariamente reflete a
qualidade das capacidades linguisticas que estdo sendo formadas nos alunos. Prova disso, reside
no fato que mesmo os alunos estando no 5° ano (o que se supBe que suas capacidades de leitura
e escrita ja estdo formadas), estes foram “empurrados” para este nivel de ensino sem, contudo,
terem desenvolvido as competéncias linguisticas e comunicativas de uso da lingua nos espacos
escolares e sociais. Entretanto, ndo é nossa intencdo aqui apontar as discrepancias entre 0s
discursos pensados e os vividos, mas sim refletir acerca das condicdes reais de apropriacdo do
Sistema de Escrita na escola.

Sendo assim, percebemos no discurso acima mencionado, que frente a disparidade das
habilidades linguisticas esperadas e as que de fato os alunos apresentam, as professoras tém
buscado desenvolver praticas de ensino mais individualizadas que contribuam para o
atendimento das diferentes necessidades e tempos formativos dos alunos. Assim, corroborando
com essa individualizacdo e sistematizacdo do ensino, Galvao e Leal (2005) afirmam que “¢
pertinente e urgente ainda pensar sobre a necessidade de organizarmos estratégias ordenadas e
sistematizadas para o ensino e a aprendizagem do sistema de notacédo alfabético, ja que esse é
um objeto de conhecimento que tem suas especificidades” (p. 12).

Por fim, como dltima contribuicdo da avaliacdo da aprendizagem enguanto parte do
processo de ensino, trazemos as informacdes que ela proporciona sobre o desenvolvimento dos
alunos e a préatica dos professores. Isto pode ser evidenciado no discurso da professora 3, que a
partir de procedimentos formais ¢ informais de avaliagdo identificou o seguinte: “o nivel de
portugués aqui melhorou consideravelmente a partir do momento que a gente ta fazendo esse
trabalho com textos diversos dos géneros textuais”. Percebemos a partir desta fala que através
das avaliacbes desenvolvidas cotidianamente por esta professora, a mesma percebeu a
necessidade de mobilizacdo de textos mais atraentes e significativos socialmente para os alunos,
visto que estes poderiam trazer contribui¢cbes marcantes para a formacdo das capacidades de
leitura, que consiste em um objeto de ensino que, através do sentido que o aluno atribui se
transforma em um objeto de aprendizagem (LERNER, 2002).

A fala desta professora também nos aponta o fato de que a avaliacdo em seus processos
formais e informais ndo somente a direcionou a adotar uma nova forma de trabalho como
também contribuiu para que ela analisasse 0s avancos que esta mudancga proporcionou a seus
alunos. Assim, vemos através do movimento da préatica cotidiana a avaliagdo enquanto
norteadora das praticas de ensino-aprendizagem, que ndo apenas apresenta informacdes sobre
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as dificuldades dos alunos ao final de um processo, mas que, pelo contrario, possibilita a alunos
e professores aprenderem através da sua articulagcdo com o curriculo-ensino-aprendizagem.

Algumas consideracoes

Depreendemos mediante os discursos das professoras a articulacéo entre a avaliacdo da
aprendizagem e as suas praticas de ensino. Neste sentido, destacamos que a avaliacdo que se
realizou neste cotidiano investigado esteve focada ndo apenas no aluno - expondo seus avangos
e necessidades - mas também no trabalho desenvolvido pelos professores, ao passo que como
pudemos visualizar nos discursos das professoras, a avaliacdo que realizam cotidianamente,
constitui-se enquanto ferramenta de diagnéstico das hipdteses silabicas dos alunos, e direciona
as praticas metodoldgicas de ensino que o professor desenvolve na intencdo de contribuir para
consolidacdo das habilidades de leitura e escrita dos discentes com atrasos na aquisi¢do da
linguagem.

Deste modo, percebemos que a avaliacdo do processo foi dando dicas aos professores
sobre os caminhos a serem percorridos — como por exemplo, 0 contato com diversos géneros
textuais de uso social - como também, possibilitou obter informacdes sobre o que e como estes
novos caminhos adotados por eles fizeram seus alunos avangarem no que concerne a
Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética. Frente a estes achados, ressaltamos que as
praticas avaliativas constituem-se como instrumento a servico de ambos os sujeitos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem, bem como ao éxito das praticas de leituras e escritas
tecidas na escola.
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