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O mapa

Desde a publicacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 26 de junho de 2014,
ocorreram acOes de implantacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A primeira
versdo do documento BNCC foi disponibilizada para consulta publica pelo Ministério da
Educacao em 2015, constituindo-se, assim, o foco desta pesquisa.

Algumas indagacdes impulsionaram o nosso campo problematico: o que é curriculo? O
que € BNCC? Quais sdo os géneros textuais definidos para o Ensino Fundamental (EF) dentro
do componente curricular Lingua Portuguesa (LP)? Essa prescricdo influencia a paralisacdo dos
fluxos dancantes dos processos de aprenderensinar? Quais nog¢oes de comum sdo estabelecidas
no documento e que outros sentidos de comum poderiam ser pensados para a potencializacdo
dos Curriculosdiferenca que permeiam os géneros textuais?

Desse modo, os objetivos deste estudo foram: realizar uma analise documental da “Base”
no que concerne ao campo de atuagdao “Praticas artistico-literarias” (PAL) que compde o
componente LP para o EF, dos artigos da revista E-curriculum e do documento produzido pela
Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC) e pelo Grupo de Trabalho de Curriculo da
Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (Anped); e acompanhar a
discussdo da BNCC nos encontros com educadores das escolas da Secretaria Municipal de
Educacao da Serra (Sedu-Serra), localizada no Estado do Espirito Santo.

Curriculo? Base? Nacional?

De acordo com Carvalho (2009, p. 179), “[...] as divergéncias nas defini¢des [do que seria
curriculo] ndo sdo uma questdo de interpretacdo semantica, pois fazer curriculo ndo € um ato
neutro, mas um ato de comprometimento derivado de interpretacdes tedrico-filosoficas dos que
o concebem e o vivem”. Nesse sentido, defendemos que os curriculos ndo envolvem apenas os
documentos prescritivos (OrientacGes Curriculares, Diretrizes, Planos de Ensino/Aula etc.),
mas também “[...] tudo aquilo que € vivido, sentido, praticado no &mbito escolar e para além
dele, colocado na forma de documentos escritos, conversacfes, sentimentos e aces concretas
vividas [...] pelos praticantes do cotidiano” (CARVALHO, 2012, p. 190-191).

Contrariamente a posi¢ao que afirmamos, o representante da “Todos pela Educacao” —
um dos apoiadores da BNCC entre outros empresarios que tém interesses privatistas na
educacdo — defende que curriculo pode ser definido, muito facilmente, como “[...] aquilo que
os professores devem fazer em sala de aula” (ALVES, 2014, p. 1478), como se os docentes
fossem simples “aplicadores” de conhecimentos pensados por técnicos que definem o que e
quando sera aprendidoensinado.

Vimos com Alves (2014) que seria muito dificil estabelecer um minimo consenso do que
é uma BNCC, porque as concepcdes variam devido as multiplas imagens que fazemos das
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escolas. Apos o aparecimento da expressao “Base Nacional Comum™ na atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, n°® 9394/1996, no inicio dos anos 2000, varios educadores se
mobilizaram contra o estabelecimento de uma BNCC. Os pesquisadores em curriculo buscaram
demostrar que tal ideia era importada de uma logica internacional de “vendas de produtos da
educacao”.

Além disso, conforme o Oficio n°® 01/2015 da Anped e da ABdC, na BNCC a proposta
enfatizada para a formagcdo humana € a modelizacdo, a homogeneizacdo por meio dos
procedimentos centralizados da administracdo que ndo considera as diversas realidades locais
em uma producdo de identidades serializadas que ignora as diferencas e singularidades.

Nessa perspectiva, esse oficio critica o entendimento de “nacional” (integrante da
nomenclatura BNCC) como homogéneo e enfatiza que o nacional ndo pode desconsiderar a
diversidade étnica, cultural, social, politica e econémica dos municipios brasileiros. E
importante destacar que, caso a intengdo da BNCC nao fosse reduzir as inimeras possibilidades
de conhecimento ao que € determinado pelo documento (se fosse apenas uma diretriz como
alguns profissionais buscam defender), seria desnecessaria a sua criacdo, ja que hd uma
infinidade de Diretrizes Curriculares Nacionais e Parametros Curriculares Nacionais entre
outros curriculos formais derivados de documentos das Secretarias Estaduais e Municipais.

Os géneros textuais na BNCC

Considerando-se as multiplas possibilidades de analise da BNCC, escolhemos para foco
de nosso estudo o campo de atuacdo PAL que compde a LP para o EF no documento preliminar,
disponibilizado para consulta publica, considerando o que ¢ exposto na Base: “[...] durante toda
a Educacdo Basica, deve-se favorecer a formagao literaria” (p. 38), como modo de potencializar
“experiéncias estéticas” e a “ampliagdo das referéncias culturais”. Primeiramente, destacamos
que percebemos um numero exagerado de objetivos no PAL (79) “a serem cumpridos” pelos
docentes. Os géneros foram serializados da seguinte forma:

Género textual L 2° 3 4 5° 6° ° & ¥
ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano

Poema X X X X X X X X X
Parlenda X
Trava-lingua X
Cancao X X X X X

Musica X X
Quadrinha X
Conto tradicional X X X X X X
Conto X
Adivinha X
Fabula X X
HQ X X X
Tirinha X X

Lenda X X
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Cronica X

Romance

Novela

Géneros da
literatura juvenil

Cordel

Géneros teatrais X

X| X | XX

Géneros
cinematograficos

Noticia X

X

Quadro 1 — Distribuicdo dos géneros textuais que compdem o campo de atuacdo PAL no EF
Fonte: Versdo preliminar da BNCC

A analise coletiva experienciada na Sedu-Serra aconteceu nos dias do més de outubro: 6
—realizacdo do 1° Encontro Estadual de mobilizacéo para discussdo da BNCC; 6 a 10 — andlise
do EF com as referidas areas de conhecimento; 20 a 27 — realizacdo de estudos em grupos; 28
— dialogo com as equipes da Subsecretaria Pedagogica. Entre 03-11-2015 e 15-12-2015,
ocorreram as conversas com todos os segmentos do magistério dessa rede.

Esses encontros entre educadores objetivaram a amplia¢do do debate no municipio e ndo
se resumiram ao que esta posto no documento preliminar da Base, mas, sobretudo, atuaram em
composicdo com o que é vivenciado nos processos de aprendizagem nos cotidianos das escolas.

Os professores evidenciaram que, no documento da BNCC: ndo hd uma preocupacdo em
“[...] deixar o aluno expor sua visdo critica, sua criatividade”; “O documento se limita a
apresentacdo dos géneros textuais e ndo proporciona reflexao e criticidade”, “A preocupagio
maior é com grafemas e fonemas, ndo explorando, assim, diferentes géneros textuais”; “[...]
falta a contextualizag&o das regides brasileiras e por isso impde uma cultura Unica, engessando
as praticas” ¢ “ A BNCC parte das unidades menores (letras e silabas), j& a perspectiva do
municipio é de trabalhar com o texto dando enfoque as variagdes linguisticas”.

A partir de toda essa analise conjunta e do que percebemos com a categoriza¢do dos
géneros textuais, surgiram novas indagacgdes. Entre elas destacamos: por que parlendas, trava-
linguas e quadrinhas s6 podem ser vivenciadas no primeiro ano? Por quais razdes, ap0s 0s anos
iniciais, as criangas ndo podem experimentar cangdes como poténcia textual? Com qual direito
se determina que cada género s6 podera ser estudado em determinada série por todos 0s alunos
de quaisquer escolas e de qualquer regido do Pais?

Comum? Curriculosdiferenca no aprendereensinar

De acordo com Alves (2014), entre as décadas de 80 e 90, alguns pesquisadores,
envolvidos com a formacdo de professores pensavam na possibilidade de uma “Base Comum
Nacional” que divergisse da “Base Nacional Comum”. A primeira era “comum” no sentido de
passar por longos caminhos de discusséo de forgas interessadas a partir das necessidades locais
e somente depois considerar o didlogo em ambito “nacional”; enquanto a segunda se faz
nacional apregoando um “comum” que ¢ estabelecido como obrigatdrio para todos.

Em consonéncia com Carvalho (2009), apostamos em outras produgdes de conhecimento
a partir das maltiplas vivéncias cotidianas que compreendem comum ndo como consenso ou
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adeséo a uma voz unica que representa a todos, mas um comum articulado com o movimento e
a comunicacao das singularidades, que se distancia do formato estabelecido na BNCC.

O “comum” que acreditamos ser possivel para a potencializacdo da produgdo de
conhecimentos é experimentado por um coletivo comprometido com as questfes vividas em
cada cotidiano escolar e intimamente relacionado com a noc¢édo de multiddo (ndo de docentes
como massa passiva) — constituida de uma série de elementos como a solidariedade e a
cooperacdo em complexas relacdes que visam a comunalidade (CARVALHO, 2009). Nessas
tramas, o comum ndo significa o silenciamento das singularidades, contudo propicia
experimentacdes potentemente diferentes (com respostas provisdrias as questdes apresentadas
pelos que vivem as redes de aprendizagem desses espacos).

Nesse direcionamento, compomos com a criacdo de brechas no Curriculo-Régua
(MOREIRA, 2014), como resposta as modelizacGes e engessamentos impulsionados por um
documento dogmatico (BNCC), visando a propagacdo dos Curriculosdiferenca (MOREIRA,
2014) e, com Lourenco (2015), apostamos na for¢a-invencdo dos processos de aprenderensinar
que escapam a logica criticada pelas autoras de ensino linear e quantificavel, que tenta apregoar
0 que somos capazes de aprenderensinar e em tempos e espagos previamente determinados.

Para fazer ressoar Curriculosdiferenca, evidenciamos, com Deleuze (1988), que a
“diferenga” ndo se configura como uma caracteristica que esta a servi¢o da generalidade do
conceito, mas como puro acontecimento. A identidade ndo é o ponto de partida, contudo a
diferenca é o que vem primeiro, é variacdo, multiplicacéo e proliferacdo. A diferenca refere-se
as singularidades, aos fluxos de forcas, a complexidade de diferenciacdes e, assim, um curriculo
pela poténcia da diferenca seria 0 encantamento da multiplicidade em enredamentos que criam
movimentos curriculares ao inventar fissuras nos estratos dos processos enrijecidos da Base.

Diferencas sem fim...

A partir da nocdo de diferenca como motor da criacdo e possibilidade de, no meio, no
espaco-entre, comecar a brotar hastes de rizoma, enfatizamos que essa diferenca ndo € uma
determinacdo, mas uma resisténcia pela vida, pois a vida difere de si mesma. A BNCC vai na
contramao dessa diferenciacdo ao tentar homogeneizar as possibilidades de aprendizagem, por
exemplo, dos géneros textuais, nas diferentes salas de aulas, nos diversos contextos regionais,
ao formatar um Curriculo-régua que pressupde comum como consenso e estancar os fluxos de
aprendizagens inventivas.

No entanto, concluimos, provisoriamente, este estudo com a aposta nas dancas
compartilhadas pelos educadores, a partir de um comum que € multiplo e compde com a
diferenca (ndo como algo a ser combatido, mas como poténcia das aprendizagens singulares
nas conexdes entre professores e estudantes). Destacamos a importancia de os processos de
aprenderensinar acontecerem pelo viés da invencdo, visto que podem se inserir como
movimento de (re)existéncia ao controle de linhas enrijecidas de uma BNCC e seus modos
hierarquizados de promover o ensino dos géneros textuais.

Referéncias

ALVES, N. Sobre a possibilidade e a necessidade curricular de uma base nacional comum.
Revista E-curriculum, Sdo Paulo, v. 12, n. 3, p. 1464 - 1479, out./dez. 2014.

ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO E
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE CURRICULO. Oficio n° 01/2015/GR. Rio de Janeiro,

LINHA MESTRA, N.30, P.806-810, SET.DEZ.2016 809



0S GENEROS TEXTUAIS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR COMO CURRICULO-REGUA..

2015. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/Of cio 01 2015 CNE BNCC.pdf>.
Acesso em: 26 jan. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Curriculos e
Educacao Integral — Dicei. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2015.

CARVALHO, J. M. O cotidiano escolar como comunidade de afetos. Petropolis: DP et Alii,
2009.

. Praticas pedagdgicas nas multiplas redes educativas que atravessam os curriculos. In:
ALVES, N.; LIBANEO, J. C. (Org.). Temas de pedagogia: dialogos entre didatica e curriculo.
Séo Paulo: Cortez, 2012,

DELEUZE, G. Diferenca e repeticdo. Traducdo de Luiz Orlandi e Roberto Machado. Rio de
Janeiro: Graal, 1988.

LOURENCO, S. G. A forga-invencdo da docéncia e da infancia nos processos de
aprenderensinar. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2015.

MOREIRA, P. S. Cartogrando movimentos curriculares produzidos nas redes de
conversacgdes nos encontrosformacdes do Proeja/lfes/ES. 2014. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, 2014.

LINHA MESTRA, N.30, P.806-810, SET.DEZ.2016 810


http://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/Of_cio_01_2015_CNE_BNCC.pdf

