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Nos ultimos anos, o conceito de alfabetizacdo se expandiu com reflexdes voltadas para a
busca da aprendizagem da leitura e da escrita, passando a ser visto ndo apenas como uma forma de
decodificacdo de letras e sons, mas como um sistema integrado com a pratica social leitora presente
no contexto social em constante transformacdo. O termo letramento surge atrelado a alfabetizacdo
para designar o uso e as competéncias da lingua nas préaticas sociais dos individuos.

Nossas escolas publicas atravessam situac@es contraditorias em que o desenvolvimento
da leitura ora envolve uma organizacao didatica voltada para o desenvolvimento do letramento,
outras vezes essa organizacdo didatica recai em metodologias descontextualizadas focadas
apenas na decodificacdo do cddigo escrito. Vivenciamos o que Passalelli (2004) denomina de
crise da linguagem escrita, pois nossos alunos terminam o ensino fundamental e adentram ao
ensino médio, muitas vezes, sem condicGes de escrever um texto com coeréncia, caracterizando
uma incapacidade no dominio da escrita.

Sem duvida muitos fatores estdo contribuindo para a permanéncia de dados alarmantes
sobre o analfabetismo brasileiro, no entanto essa realidade vem sendo enfrentada buscando a
compreensdo da alfabetizacdo voltada para o letramento, situando o sujeito no contexto social
de forma critica e participativa. Pois, segundo Demo (2006, p. 15), ¢ fundamental situar a face
social da alfabetizacéo, direcionada ao desafio da cidadania”.

Diferentemente de ensinar a ler, mediar uma leitura significativa com nossas criangas, em
que a “aprendizagem” da leitura e da escrita ocorra de forma produtiva, € necessario buscar agoes
pedagbgicas para que a mediacdo da aprendizagem possa ser capaz de promover conhecimentos
autdnomos para 0 mundo letrado. Como afirma Soares (2006, p. 16), “promover um novo sentido
para a aprendizagem ao nivel do letramento é a emergéncia de novos fatos, ou nova ideia, ou nova
maneira de compreender a presenca da escrita no mundo social”.

A importancia da formacao do professor alfabetizador

O individuo vivencia diariamente praticas sociais de letramento que envolve nédo so as
experiéncias construidas no espacgo escolar como também em situacdes de praticas sociais de
linguagem que muitas vezes ndo séo valorizadas no desenvolvimento de ac¢Bes educativas de
alfabetizacdo. Portanto, a necessidade de uma formacdo que venha contribuir para a
reconstrucdo de uma pratica pedagogica articulada que favoreca a interlocucdo com a
necessidade de aprendizagem do aluno, e principalmente que proporcione um envolvimento
significativo com a leitura, se faz necessario.

Parafraseando Freire (1982, p. 11) em que diz que “a leitura de mundo precede a leitura
da palavra”, temos que considerar que a vivencia do aluno com situacdes de seu cotidiano que
envolvem a leitura servira de recurso necessario para a construcéo de significado nesse processo
de construcdo de conhecimento. Assim, Oliveira (2015, p. 52) descreve que:
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A leitura e a escrita da palavra tém que estd contextualizada no mundo do
leitor e na histéria da humanidade, interagindo a cultura local com a universal,
cujas relacdes serdo mediadas pelo didlogo entre as subjetividades no espaco
educacional. Ler o mundo e a palavra escrita faz parte do viver cotidiano
sociocultural e escolar do educando e o trabalho pedagdgico ndo pode
distanciar-se desse caminho de interagir de forma critica as leituras de vida e
a leitura da palavra escrita. Nesta relacdo dialdgica o respeito a autonomia do
educando como sujeito e a seu contexto cultural, bem como as diferencas de
ideias e posicBes tornam-se principios éticos fundamentais.

O que se faz necessario € garantir 0 acesso ao conhecimento da leitura em nossas escolas
publicas tendo como ponto de partida a organizacdo didatica do professor alfabetizador através
do desenvolvimento de uma postura critica sobre sua atuacdo para que possa reconstruir sua
pratica em direcdo a formacéo do aluno leitor.

E preciso fazer da escola um espaco de praticas leitoras, um ambiente em que se possa
aprender a ler com prazer, com autonomia. Quando discute o papel do professor nesse cenario,
Demo (2006, p. 56) nos leva a refletir que “antes de tudo, porém, o professor precisa romper
consigo mesmo, ndo em gesto encolhido de culpa ou constrangimento, mas como protagonista
crucial da qualidade da leitura na escola”.

Portanto, a formacdo do professor alfabetizador se configura como uma das estratégias
para instrumentalizar e organizar a acdo docente em classes de alfabetizacdo, contribuindo
assim, ndo somente para a constru¢do da identidade do professor alfabetizador como também
para o resgate da formacéo do leitor no espaco escolar.

A organizacao pedagdgica atraves de sequéncias didaticas

Transformar uma narrativa infantil em uma sequéncia didatica € uma tarefa que deve
fazer parte da organizacdo do trabalho pedagogico do professor, sistematizando os principios
tedricos e metodologicos na perspectiva de obter resultados satisfatorios. Ao planejar, o
professor proporciona intervengdes focadas nas condigcdes necessarias para a aprendizagem da
leitura e da escrita.

As sequéncias didaticas pressupdem um trabalho pedagégico organizado em
uma determinada sequéncia, durante um determinado periodo estruturado pelo
professor, criando-se assim, uma modalidade de aprendizagem mais organica.
(NERY, 2007, p. 21).

As sequéncias didaticas possibilitam uma organizacédo didatica do professor atraves de
um conjunto de atividades ligadas entre si considerando a diversidade de aprendizagem em sala
de aula, oportunizando aos alunos uma organizacao cognitiva para a compreensdo do conteido
mediado.

O relato da professora descreve um trabalho direcionado para a leitura de livros da
literatura infantil, tendo o cuidado em selecionar uma leitura contextualizada, desafiando a
crianca a pensar sobre o contexto maior de um livro. Isso tudo faz o diferencial em seu trabalho
que procurou favorecer aos alunos oportunidades de leituras significativas. Como revela-nos a
seguir:

- A leitura tem se tornado algo prazeroso, mesmo para aqueles alunos que
ainda estdo no processo de construcdo da leitura, pois ficam observando as
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figuras dos livros e imaginando o que elas representam, tentando decifrar
algumas palavras e frases existentes.

- Ja a escrita ndo os mete mais medo. Tentam escrever como sabem, trocam
saberes com os colegas, soletram as silabas pausadamente enquanto escrevem,
e se houver alguma duivida chegam e perguntam: “Professora como se escreve
‘man’ de manteiga?”. E assim vao construindo seus registros.

Ao ser inserido na préatica do letramento em sala de aula, o texto narrativo organizado a
partir de uma sequéncia didatica passa a ser desenvolvido numa rela¢do dinamica com a
aprendizagem, proporcionando uma interacdo com o contexto do aluno atribuindo significado
e consequentemente possibilitando o avan¢o na aprendizagem da leitura e da escrita.

Considerac0es sobre o desenvolvimento da proposta didatica

O trabalho com narrativas na alfabetizacdo foi observado em muitos momentos na
metodologia proposta pela professora, o que a levou a perceber o avanco significativo da turma
no processo da leitura e da escrita. As narrativas mais significativas envolveram a leitura dos
livros: O que cabe num livro, de llan Brenman e Fernando Vilela e Os Trés Porquinhos, de
Joseph Jacob. Ao final de cada atividade, os alunos construiram os seus préprios livros como
um ensaio de autoria.

A introducéo das atividades de leitura pelo professor era desenvolvida na rotina de sala
de aula a hora da histdria. Quando todos estavam motivados e aguardando a leitura do livro, a
professora lia o titulo do livro, deixando os alunos a observarem a capa, pedindo sempre que
fechassem os olhos e imaginassem a resposta para a pergunta: O que cabe num livro ou O Lobo
mal comeu os trés porquinhos? Depois, oportunizou o espaco para que os alunos relatassem
suas ideias a respeito do que pensaram. A professora ouviu a todos com atencao.

A cada resposta das criancas, a professora instigava a imaginacao no relato prévio da
historia. Surgiram, entdo, novas respostas e frases bem sugestivas despertando com isso a
curiosidade dos alunos pela leitura. Em seguida, eles estavam prontos para ouvir a historia, pois
iam se sentir participantes dela. A histdria foi lida e puderam ser observados olhos bem abertos
e expressoes de curiosidade para analisar as ilustracdes e descobrir as paginas seguintes.

Depois de cada leitura, a professora abria um espaco de dialogo e interpretacdo da
historia. Foi nesse momento que a professora ressaltou para os alunos que eles também seriam
capazes de fazer um livro como o que foi lido, registrando seus relatos do inicio da aula a
respeito de cada tema.

A professora distribuiu folhas de papel para os registros individuais dos alunos na escrita
e producdo das paginas do livro. Cada aluno construiu sua frase e a ilustrou. E importante
ressaltar o atendimento individual aos alunos, realizado pela professora, com orienta¢6es para
as davidas quanto a escrita do texto e no estimulo para o capricho com a letra, a escuta pelo
professor das ideias relatadas pelos alunos, bem como nas orientacGes sobre a escrita a partir
da construcdo das ilustracdes do livro.

Posteriormente, foi desenvolvida a leitura dos textos produzidos por eles. Alguns alunos
foram selecionados para ilustrarem a capa, contracapa e Ultima pagina e foi organizada a ordem
do texto com eles. As paginas de apresentacdo, dedicatoria e a ultima pagina ficaram sob a
responsabilidade da professora.

A conclusdo da atividade deu-se com a organizacdo das paginas do livro e leitura final
da obra pela professora. Na medida em que a professora lia cada pagina, os alunos vibravam
com a producdo dos colegas. Foi um momento de consolidacdo da aprendizagem pelo aluno e
de avaliacdo do trabalho desenvolvido pela professora.
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Trazer para a sala de aula esta atividade possibilitou aos alunos uma confianca maior de
suas potencialidades, enquanto leitor e escritor, compreendendo que também séo capazes de
ler, escrever e produzir um livro. A atividade compreendeu uma organizacdo didatica
significativa que permitiu o desenvolvimento de diversas habilidades pelo aluno: imaginacéo,
oralidade, o pensar sobre a escrita, 0 registro escrito e a ilustracdo com desenhos.

Para finalizar

Estudar essa organizacdo didatica, voltada para o letramento pela leitura de narrativas,
nos fez reconhecer a importancia do envolvimento da leitura em sala de aula. 1sso porque
demonstrou que aprender a ler e a escrever vai muito além do que codificar o codigo escrito,
pois 0 aluno deve se envolver com a leitura, enquanto ser pensante, fazendo o individuo
transformar-se a cada leitura.

Os saberes construidos no decorrer dos trabalhos, envolvendo leituras diversificadas em
sala de aula, vém construir uma apropriacdo sistematica da leitura de forma cada vez mais
significativa, contribuindo para uma formacéo leitora do aluno, pois a pratica da leitura é
cotidiana, respondendo adequadamente as necessidades de aprendizagem do aluno.

A formacdo do professor quando aliada a pratica pedagogica vem solidificar todo um
trabalho de alfabetizacdo tornando pleno o processo de letramento no Ensino Fundamental.

Ao finalizar esse recorte, concluimos que o importante é desenvolver uma organizagédo
didatica que contribua para o processo de apropriacdo da leitura e da escrita, utilizando-se de
um recurso essencial: o livro, mediante atividades que favorecam o interesse pessoal de cada
aluno como também a conex&o com o universo encantador das historias.
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