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O ensino da escrita

Os estudos sobre o ensino da escrita tém destacado a importancia de se considerar, no
processo, o carater dialdgico e interlocutivo da lingua. O que autores como Geraldi (1993) e
Marcuschi (2008) salientam € que o trabalho com a escrita deve levar os alunos a se constituirem
como sujeitos de seus dizeres e perceberem a producgéo textual como uma atividade que pressupde
a presenca do outro para o texto se constituir. Entretanto, como ressalta Marcuschi (2008), o que se
observa nas redag@es escolares, na maioria das vezes, é a auséncia de defini¢do de um interlocutor.
Nestas condicdes, ele ndo tem um outro e assim, tem dificuldades de operar com a linguagem e
escreve tudo para 0 mesmo interlocutor que é o professor.

Geraldi (1993) faz uma distin¢do entre producéo de texto e redacdo, salientando que na
primeira, se produz texto na escola enquanto na redagéo, produz-se texto para a escola. Para
ele, para se escrever é preciso que: se tenha o que dizer; se tenha uma razdo para dizer; se tenha
para quem dizer e que o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz e escolha as estratégias para realizar o texto.

Por sua vez, Koch e Elias (2009) lembram que na concepcéo interacional e dialdgica da
lingua, a escrita é uma atividade que demanda a utilizacdo de estratégias que vao desde a
ativacdo de conhecimentos sobre a situacdo comunicativa em que ocorrera a interagdo até a
revisdo que seré dirigida tanto pelo objetivo da producdo quanto pela interagdo que o autor
deseja manter com o possivel leitor.

Diante de tais discussdes, 0 presente artigo problematiza as atividades de ensino da escrita
colocadas pelo Livro Didatico de Lingua Portuguesa (doravante LDP) adotado no 5° ano do
Ensino Fundamental, com o intuito de perceber se elas contemplam os requisitos necessarios
para que o texto do aluno tenha funcionalidade. Os livros selecionados s&o os adotados pela
rede publica de ensino do Municipio de Cataldo no 5° ano. A opcdo por essa etapa da
escolarizacéo se justifica, uma vez que o 5° ano deve marcar o final do processo de aquisi¢ao
das habilidades de leitura e escrita, voltando-se para um trabalho que privilegie as funcdes
sociais que a escrita tem fora do espaco escolar.

A andlise do LDP foi norteada pelas questdes: Como o livro se organiza?; Qual a
concepcao de escrita que aparece nas atividades voltadas para producdo de texto? Nestas,
percebe-se a preocupagdo com o preenchimento das condi¢des necessarias para se produzir um
texto como: 0 que escrever, para quem escrever, COmo escrever, por que escrever?

Livros analisados

Foram analisados quatro LDPS, todos adotados em escolas da rede publica de ensino. O
primeiro livro é intitulado: Caderno Educacional. Este ndo traz expresso a editora, apenas o
logotipo do programa Federal “Pacto pela Educacdo” e as logomarcas da secretaria de educagao
e do Governo Estadual de Goias. O livro possui 98 paginas e estd subdividido em trés partes:
primeiro destina-se ao estudo de contos, em seguida o estudo do género oral, propondo que 0s
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alunos desenvolvam a oratdria e por ultimo propde que seja trabalhado o género noticia. As
atividades de escrita sdo nomeadas por “desafio” ou “atividades de escrita”.

A metodologia adotada nas atividades de producéo escrita esta baseada no contetido do
texto que foi apresentado para ser interpretado. De um modo geral o que se péde perceber € que
as propostas de escrita ndo contemplam os requisitos basicos para se escrever um texto como:
objetivos claros para a escrita, destinatarios e funcdo comunicativa definidos. E o que se percebe
na proposta de escrita colocada na unidade 11. Nesta, para introduzir a atividade de escrita, 0
livro propde a leitura de uma cronica: “Negécio de menino com menina” de Ivan Angelo.
Ap0s as atividades de compreensdo, € colocada para o aluno:

Prética de Escrita—Desafio

Quem vocé acha que estd com a razdo: o pai da menina em querer comprar 0
passaro para a filha, ou 0 menino, em nao querer vendé-lo? Escolha um dos
dois personagens e defenda a sua atitude, com argumentos coerentes e
convincentes. (Caderno Educacional, p. 53)

O que se percebe € que a proposta nao explicita o género de texto que devera ser escrito, nem
o interlocutor previsto. Desse modo, ndo € explicitado sua fung¢do socio comunicativa. Neste caso,
para exercitar a escrita, 0 aluno conta apenas com o contetdo, ou seja, 0 que escrever.

Por outro lado, apesar de trazer atividades de escrita que ndo contemplam as condi¢cfes
de producéo discutidas, foram encontradas no livro atividades, com tracos de uma escrita com
funcionalidade. Neste caso, inicialmente o livro propde a leitura de um folder de cinema, em
seguida é proposta a producao:

Prética de Escrita—Desafio

Estudante, depois de ter assistido ao filme, coloque-se na posicdo de um
repdrter que, tendo entrevistado o personagem Jim Crawford, protagonista do
filme, deve publicar uma noticia, em um importante jornal, dando informacdes
sobre os filhotes encontrados por ele. Lembre-se: na noticia é importante
informar: O que aconteceu/ Onde aconteceu/ Com quem aconteceu. (Caderno
Educacional p. 79)

Observa-se que nesta atividade € proposto o género e o0s objetivos que os alunos terdo
para escrever, hd também intertextualidade entre o conteido da leitura e a proposta de escrita.
Analisando o LDP de uma forma ampla, percebe-se que, apesar de, em algumas atividades
existir a preocupacdo do livro em levar o aluno a escrever um texto com funcionalidade, na
maioria das questdes voltadas para escrita, SA0 propostos exercicios para reproduzir o que foi
visto nos textos lidos sem explicitacdo da funcdo comunicativa do género em questéo.

O segundo livro ¢ da colecdo ‘Projeto Buriti’, uma obra coletiva produzida pela editora
Moderna em 2011, 22 edicdo. Possui 232 paginas, divididas em 9 unidades que se estruturam a
partir de 2 textos de géneros diferentes. O primeiro, seguido de atividades de interpretacéo,
gramatica e ortografia. O segundo, das atividades de escrita que sdo denominadas:
comunicacdo escrita e proposta de escrita. Anterior a proposta de escrita, para todos os
textos, é colocado um quadro com o género textual a ser trabalhado, o que vai ser feito, quem
vai ler e onde o texto produzido ira circular:

Comunicacao escrita—Cronica
O que vou fazer? —Reescrever uma cronica
Quem vai ler?- Os alunos do 4° ano.
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Onde vai circular? Numa coletanea de cronicas
(SANCHEZ, 2011, p. 58).

A analise desse exemplar mostra que ele traz atividades que ndo fornecem para o aluno as
chamadas condicdes didaticas da escrita. Apesar de, como dito acima, todas as unidades trazerem
0 quadro citando o destinatario e o que escrever, nem sempre isso fica claro no exercicio
propriamente dito. Na unidade 5, por exemplo, a proposta de escrita tem inicio com o texto Carta
de reclamacéo. Em seguida, solicita-se que o aluno, escreva uma carta de reclamacao.

Neste caso, apesar de se perceber a preocupacdo em deixar claro para o aluno quem seria o
seu interlocutor e qual 0 género que devera escrever, nota-se ainda uma préatica de escrita voltada
para exercitar. A artificialidade da escrita reside na inversdo que é realizada no jogo da linguagem,
no caso da carta de reclamacdo, ja que a producdo de um texto desse género surge da necessidade
de alguém se dirigir a outro para reclamar e fazer assim, um uso real da lingua. S6 assim, como
destaca Britto (2001, p. 125) ocorre a aprendizagem que deriva *“ da necessidade ¢ do uso real que
o falante faz da lingua”. Neste caso, ocorre o que Kleiman (2007) denomina de situacéo hibrida em
que, a0 mesmo tempo que ha uma tentativa de superacéo de um paradigma tradicional, percebem-
se tragos de uma visdo de ensino arraigada na redacao e ndao na producdo de texto,

Algumas propostas estdo voltadas para os aspectos estruturais do texto. E o caso da
unidade 9 que, ao propor a escrita de um estatuto da turma, coloca como orientacGes a estrutura
deste género textual, lembrando que o0 mesmo deve ser dividido em titulos, capitulos, artigos e
paragrafos. Esta é uma pratica criticada por Marcuschi, para quem a utilizacdo dos géneros
textuais para a aprendizagem da escrita ndo deve basear- se apenas nos aspectos formais, mas
sim ser vista como forma de articulacédo as praticas sociais.

Ja na unidade 4, observou-se proposta de atividade para uma producéo de escrita mais
proxima das situacOes reais. No item planejamento, séo colocados alguns aspectos que o aluno
podera utilizar para a escrita do texto:

Planejamento

Do que vocé mais gosta em sua cidade?

H& algum problema que afeta muitos moradores da cidade?

Algo pode ser mudado em relacdo ao que vocé observou? O que?
Como?Minhas ferramentas

Quem sera o leitor de seu texto: um vereador ou uma ou mais uma criangas?
Pense na linguagem que vocé devera usar de acordo com o leitor.

O que vocé destacara nesse texto: coisas boas da cidade que serdo elogiadas
ou coisas ruins que poderdo ser criticadas? VVocé quer conhecer o leitor de
que?

Registre argumentos que defendam sua opinido.

(Sanchez, 2001, p. 102 e 103).

Aqui, se observa a preocupacdo em levar o aluno a planejar o seu texto no que se refere
ao conteudo, aos motivos que o aluno tera para escrever e a linguagem que devera utilizar. Para
Antunes (2003, p. 45), atividades como esta correspondem a uma vis&o interacionista da escrita,
onde se percebe “envolvimento entre sujeitos para que aconteca a comunhao das ideias, das
informacodes e das intengdes pretendidas”.

Neste caso, 0 que se percebe é o carater heterogéneo das atividades propostas, pois, ao
mesmo tempo em que ha atividades voltadas s6 para 0s aspectos estruturais dos textos, ha outras
que procuram levar o aluno a perceber a escrita em seu carater interlocutivo.
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O terceiro livro é da colecdo ‘Projeto Prosa’ da editora Saraiva, de 2011. As autoras séo
Angélica Prado e Cristina Hlle. O livro contém 256, divididas em 8 unidades. As atividades
de escrita sdo intituladas por “Gente que faz” e “Raio X da escrita”. Nesta ultima, o livro
aponta para a revisdo da escrita proposta. Em geral tais atividades se iniciam apds a
apresentacdo de um texto e em seguida, sdo propostas atividades de interpretacdo textual,
seguidas de atividades de producéo da escrita.

No item “Raio X da escrita”, € proposta a revisao e a reescrita da producdo do género
abordado na atividade anterior. Neste livro as producdes de texto estdo voltadas para a estrutura
textual, pontuacdo e ortografia. Desse modo, configura-se uma préatica que dificulta uma escrita
com funcionalidade e propositos comunicativos claros. Em relagdo ao item “RAIO X”, a
reescrita do texto ndo propicia uma reflexdo sobre o que foi escrito pois, também esta pautada
na preocupacao com o aprendizado de sinais de pontuacdo e nos aspectos estruturais do texto.
Nessa perspectiva, 0 procedimento da revisdo é considerado insuficiente, conforme aponta
Reinaldo (2005, p100), para quem a revisdo, sem parametros de avaliacdo do texto e com
instrucdes genéricas, ndo fornece “ critérios de textualidade e /ou adequagdo a situagdo
comunicativa a serem observados na versdo final do texto”.

Em geral, as atividades voltadas para a producdo de escrita neste exemplar se configuram
numa proposta de escrita descontextualizada, voltadas para produzir uma “reda¢ao” e ndo para
a producdo de textos propiciando a interacdo entre interlocutores.

O quarto livro é da série Link, intitulado Link da Comunicacao, da editora Moderna, e
tem como autoras Carla Yared, Thais Barbosa e Maris Leite. O livro possui 72 paginas e esta
dividido em 7 modulos. Sao trabalhados, nas atividades de escrita, textos de géneros variados.
As analises evidenciam que a maioria das atividades nao traz a finalidade das producdes textuais
e o0 destinatario, e dao énfase a escrita de um contetdo voltado para a pontuacdo, emprego de
classes de palavras, uso de aumentativo, diminutivo e ortografia. Outras atividades trazem o
género textual, porém, ndo trazem claros 0s objetivos da escrita.

Ja a atividade 20 traz aspectos mais coerentes com as condi¢des para uma escrita com
funcdo comunicativa, salientando o destinatario, o género e a finalidade do texto. As instrucdes
procuram realcar as caracteristicas préoprias da situacdo de comunicacdo que envolve o género
cartas do leitor E 0 que podemos perceber nas instrugdes:

Atividade 20

Reuna-se com um colega de classe e pesquisem em jornais 0 espaco destinado
as cartas dos leitores. Leiam as cartas para se familiarizar com os textos.
Pecam a ajuda do professor e elaborem uma carta para um jornal, a partir de
um fato conhecido por vocé e seu colega. Observem o cabecalho: ele deve
conter nome da cidade e a data. (Link da comunicacéo, p. 217)

Comentarios finais

Ao final o que pudemos perceber é que hd uma situacdo hibrida no trabalho com a
producdo de textos nos LDPs em que, a0 mesmo tempo que ha uma tentativa de superacao de
um paradigma tradicional, percebem-se ainda tragos de uma visdo de ensino da escrita arraigada
na redacdo e ndo na producao de texto. Todos os livros trazem atividades voltadas para a escrita
de diversos géneros, contemplando as orientacGes sobre a necessidade de se trabalhar uma
producdo de texto com funcdo comunicativa e funcionalidade. Por outro lado, ainda se
percebem atividades voltadas para os aspectos estruturais do texto e para o trabalho de questfes
gramaticais que ndo levam o aluno a perceber 0s recursos expressivos da escrita, neste caso ha
a concepcdo de uma escrita com foco na lingua. Em tal concepcéo, o texto € visto como simples
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produto de uma codificacdo realizada pelo escritor a ser decodificado pelo leitor, bastando a
ambos, para tanto o conhecimento do cédigo utilizado.

Diante deste quadro destaca-se o carater heterogéneo do LDP e a dificuldade dos manuais
em romperem com a visdo de ensino de lingua em gue sdo negadas as caracteristicas basicas de
uso como a funcionalidade e a interacao.
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