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Certo voo

Cada passaro sabe a rota do retorno.
Cada passaro sabe a rota de si.

Cada passaro, na rota, sabe-se passaro.
Damério Dacruz

Entre o pessoal e o profissional: rotas e trajetdrias na formacéo docente

No vasto campo denominado formacéo de professores tém crescido as pesquisas que
incluem, além de aspectos ligados aos terrenos académico e profissional, aqueles relacionados
a dimensao pessoal da vida dos docentes. Por conta dessa articulacdo, estudos que focalizam
historias de vida pessoal e profissional (NOVOA, 1992) e narrativas (auto)biograficas (JOSSO,
2010) vém incrementando o debate no campo da formacéo inicial de professores, ao defender
um proposito fundamental: o de dar vez e voz ao futuro professor, dando-lhe a oportunidade de
aprender, crescer e se desenvolver a partir de suas experiéncias pessoais e profissionais, ou, nas
palavras de Dacruz (2008), dos tantos voos ja alcados, e rotas-trajetorias por ele trilhadas.

Este estudo? se insere na perspectiva que se interessa pelas trajetorias de leitura que
integram a experiéncia individual/pessoal e de inicio a docéncia dos graduandos do curso de
Licenciatura em Letras Vernaculas da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), no
municipio de Feira de Santana, Bahia. A investigacdo-formacdo, de carater qualitativo, tem
como objetivo geral analisar as histdrias de leitura dos alunos que estéo no ultimo ano do curso,
na perspectiva de elucidar como os processos de formacédo do professor leitor se constituem/se
modelam nas experiéncias pessoais e académicas.

Desenvolvida no ambito da disciplina Estagio Curricular Supervisionado, a pesquisa
pretende, ainda, discutir os efeitos de sentido que se depreendem das narrativas
(auto)biograficas que contam as trajetérias de leitura dos sujeitos da pesquisa e suas
compreensdes sobre mediacdo de leitura no periodo de inicio a docéncia e também
problematizar as concepgdes e sentidos atribuidos, por esses professores de Lingua Portuguesa
em formacao, as suas histérias de leitura e as praticas pedagogicas de leitura desenvolvidas e
narradas por eles no decurso do estagio de regéncia.

O interesse pelo tema surgiu das inimeras inquietacdes oriundas de minha experiéncia
como professora formadora na area de estdgio supervisionado, um campo lastreado de
significados e alcances no processo de formacdo docente. Nesse espaco-tempo de atuacéo,
acompanhando as diversas pautas inerentes a area, sobretudo aquelas que refletem sobre a
responsabilidade dos cursos de licenciatura no que diz respeito ao desempenho do futuro
professor no exercicio de sua profissdo, uma delas mobilizou este estudo, qual seja a valorizacao
das singularidades e percursos particulares que, somada aos saberes construidos ao longo da
graduacdo, potencializa o processo de formacéo dos futuros professores de Lingua Portuguesa.
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Assim, os desencantos e acertos narrados pelos alunos sobre as praticas pedagogicas de
leitura no inicio a docéncia, somadas as pistas que deixavam sobre suas proprias historias de
leitura impunham reflexdes: por que os professores em formagdo pareciam nao se sentir “a
vontade”, aptos para mediar e formar leitores? Quem eram eles como leitores (suas trajetorias,
historias?). A auséncia de mobilizacdo/operacionalizacdo, na experiéncia de estagio dos
professores em formacao, dos postulados tedricos sobre leitura elaborados durante o curso e de
sua experiéncia leitora em contextos e circunstancias pessoais e educacionais se delineava como
um problema a ser investigado.

Por esse motivo, 0s escritos académicos e os relatos orais produzidos pelos alunos na
disciplina, nos dois semestres finais do curso, mais do que instrumentos de avaliacdo, passaram
a ser lidos como produc@es discursivas, narrativas que “reclamavam” sentidos. Desse modo,
um principio tedrico-metodoldgico apoiado nas contribui¢cdes da Analise de Discurso € posto
em evidéncia:

Quando se Ié, considera-se ndo apenas o que esta dito, mas também o que esta
implicito: aquilo que ndo esté dito e que também esta significando. E o que
ndo esta dito pode ser de vérias naturezas: o que ndo esta dito, mas que, de
certa forma, sustenta o que esta dito; o que esta suposto para que se entenda o
que esta dito; aquilo a que o que esta dito se opde; outras maneiras diferentes
de se dizer o que se disse e que significa com nuances distintas etc.
(ORLANDI, 2008, p. 11).

A partir desse contexto surgiram as questdes que se investiga na pesquisa: o que revelam
as histdrias de leitura dos alunos do curso de Licenciatura em Letras Verndculas em processo
inicial de formac&o docente e de que maneira elas implicam as préaticas pedagdgicas de leitura
desenvolvidas e narradas por eles durante o estdgio supervisionado? De que forma as
experiéncias de leitura, vividas por esses professores em formagdo em tempos e espacos
diversos de sua vida, se relacionam com a constituicdo desses sujeitos como professores
leitores?

Formacéao docente, (auto)biografia e leitura: tecendo sentidos

Acordava ainda cedo no escuro,
como se ouvisse o sol chegando
atras das beiradas da noite.

E logo sentava-se ao tear.

[...] Tecer era tudo o que fazia.
Tecer era tudo o que queria fazer.
Marina Colasanti

Formacdo inicial de professores, narrativas (auto)biograficas como possibilidades de
(auto)formacdo e leitura (concepgdes, trajetdrias e histdrias, mediacdo, constituicdo de
professor leitor) se entrelacam neste estudo para formar o tecido teérico que ancora a pesquisa,
cuja preocupacdo reside, portanto, em conhecer as trajetérias de leitura dos professores em
formacdo para compreender mais sobre a pratica pedagdgica deles.

Estudos dessa natureza, que se voltam para materiais de carater (auto)biografico
(narrativas de formacao, escritas de si, relatos, narrativas (auto)biograficas etc.), adotam, além
de uma reflexividade, aspectos e questdes relativas a subjetividade e a importancia de se ouvir
a voz do professor para compreendé-lo pessoal e profissionalmente.
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Importa reforcar que o fazer docente se faz por meio de conhecimentos que séo adquiridos
na prépria pratica profissional, ndo advindos exclusivamente da formacdo inicial, mas também
de outras tantas situacdes e desafios vivenciados pelos professorem em formacéo ao longo da
vida, o que exigira dele amobilizacao de saberes para as praticas pedagdgicas que desenvolvera.

E nesse sentido que concordamos com a ideia de que “o estilo de vida do professor dentro
e fora da escola, as suas identidades e culturas ocultas tém impacto sobre os modelos de ensino
e sobre a pratica educativa” (NOVOA, 1992, p. 72). Identificar esse sujeito enquanto portador
de varias historias de/na vida, de uma visdo de mundo e de uma praxis que ndo pode ser
entendida apenas no ambito de conceitos tedricos constitui ponto fundamental do processo de
formacgao, pois, como afirma Orlandi (2006, p. 9), “aquilo que se diz, uma vez dito, vira coisa
no mundo: ganha espessura, faz historia.”

A importancia atribuida a abordagem denominada (auto)biografica delineia razdes
vinculadas a escolha desse campo para este estudo, que focaliza as historias de leitura e as
narrativas de formacdo como procedimento e pratica de investigagdo-formacdo com grande
fomento para a formacéo inicial de professores, no caso, os de Lingua Portuguesa.

A abordagem (auto)biografica, portanto, explora como os individuos dao forma as suas
experiéncias, como fazem significar as situagdes e 0s acontecimentos de sua existéncia. Operando
na interface do individual e do social, seu espaco consiste “em perceber a relagao singular que o
individuo mantém, pela sua atividade biografica, com o mundo historico e social e em estudar as
formas construidas que ele da a sua experiéncia.” (DELORY-MOMBERGER, 2012).

Alguns conceituados estudos no campo (auto)biografico relacionam os processos de
(auto)formacéo dos sujeitos as praticas de Leitura, o outro grande tecido tedrico desta pesquisa,
e, dessa maneira, dialogam fortemente com nossos anseios de professora-formadora: formar
professores-leitores que formardo outros tantos sujeitos que por sua vida tenham a chance de
“passar”. Silva (2009) ¢ um dos que se preocupam com a tessitura leitura e formacao do
professor e problematiza bem a relacao intrinseca entre esses dois eixos:

O cerne do desenvolvimento da identidade de um professor €, sem ddvida, a
leitura. Para ele, a leitura constitui, além de instrumento e/ou préatica, uma
“forma de ser e de existir”. Isto porque 0 seu compromisso fundamental,
conforme a expectativa da sociedade, se volta para (re)producdo do
conhecimento e para a preparacao educacional das novas geragoes. Professor,
sujeito que Ié, e leitura, conduta profissional, sdo termos indicotomizaveis —
um né que ndo se pode nem deve desatar (SILVA, 2009, p. 23).

Partindo dessa ancoragem, 0s sujeitos e 0 espago empirico da investigacao-formacao sao
constituidos por quinze (15) alunos do curso de Licenciatura em Letras Vernaculas da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), matriculados regularmente nas disciplinas
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa (Estagio de observacdo) e Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa (Estagio de regéncia), nos semestres letivos do ano 2016.
A faixa etéria varia entre 21 (vinte e um) e 44 (quarenta e quatro) anos. As fontes de entrada
para coleta e producéo de dados sdo a observacao participante, grupos de discussao; entrevistas
narrativas individuais e as escritas de si (cartas pedagogicas).

Trazemos para analise duas narrativas produzidas por uma das alunas, a que mais se
inquietou no momento em que a turma recebeu o convite para participar da pesquisa, ocasido
na qual o tema, os objetivos e a relevancia da investigacdo foram destacados e também o termo
de consentimento livre e esclarecido foi lido. A aceitacdo foi geral, com poucas duvidas, logo
esclarecidas. Ela, porém, foi a Unica a trazer perguntas e anseios para o convite que Ihe fora
feito:
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A sua pesquisa vai me ajudar a aprender a ensinar? Pergunto porque o curso,
os professores ajudam mais a aprender a aprender, mas ndo a aprender a
ensinar, isso que eu quero...

[...] Eu estou com medo sabia, medo dessa pesquisa? Medo de descobrir que
ja vou me formar e que ainda ndo sei ser professora, que ainda ndo estou
pronta. (PF 1)

Na pesquisa, as narrativas sdo apresentadas seguidas da expressdo PF (professor em
formacéo) e um ndmero (1 a 15), quantidade de alunos participantes. Recorremos a Pécheux e
Fuchs (1990) para discutir a compreensdo de sujeito neste estudo e ressaltar que, uma vez o
individuo interpelado em sujeito, o que se cria € uma espécie de efeito ideoldgico de evidéncias,
como se houvesse uma relacdo de equivaléncia entre as palavras e 0 mundo e que faz o sujeito
iludir-se e acreditar-se como senhor absoluto e consciente de seus dizeres.

Nessa perspectiva de sujeito marcado ideologicamente, ou assujeitado, Pécheux e Fuchs
(1990) enumeram dois tipos de esquecimento no discurso: o ideoldgico, aquele em que o sujeito
é afetado pela ilusdo de ser a origem de seu dizer, como se as palavras significassem apenas
aquilo que se guer e como se surgissem naguele momento em que sao proferidas; e aquele da
ordem da enunciagdo, em que 0 sujeito pensa ter a consciéncia e o controle sobre o que diz, 0
que o faz supor, também, que existe uma relacéo univoca entre o que se diz e a realidade.

Ao observar as narrativas produzidas pelos professores em formacao, consideramos que,
como organizadores da enunciacao, eles passam de um espaco empirico (individuos) para um
espaco discursivo (sujeito) e, ao fazé-lo, incorporam posicdes-sujeito que se entrecruzam e
representam seus percursos de formacao.

No caso do recorte discursivo de PF 1, os medos sobre ser professor, sobre estar pronto
para sé-lo, sobre aprender a ensinar se materializam nas palavras de um sujeito que revela sua
inseguranca e descontentamento com os conhecimentos académicos construidos ao longo do
curso. E possivel apreender esse aluno numa posi¢ao-sujeito que anseia conhecer e vivenciar
em mais esta experiéncia académica — ser sujeito de uma pesquisa — aprendizagens que
problematizem as relac@es entre os saberes tedricos e 0s saberes praticados na profissdo, nunca
prontos, mas em permanente construgéo.

Durante sua entrevista narrativa, refletindo sobre sua historia de leitura e pessoas que
influenciaram sua trajetoria leitora, PF 1 diz:

Depois de um tempo lembro que passei a gostar de Graciliano Ramos e por
essa época fui me apaixonando pela leitura. Entdo, foi um momento que me
marcou [referindo-se ao ensino médio], porque comecei a gostar muito de
literatura a partir dai. [...] Assim... eu lia, mas muito superficial, a escola nunca
tinha despertado em mim o gosto de ler, quem despertou mesmo foi essa
minha colega. Hoje eu consigo perceber que por causa dela é que eu passei a
ler (PF 1).

A segunda narrativa de PF 1 nos remete a uma discussao feita por Petit (2009), em Os
jovens e a leitura, quando afirma que leitura tem o poder de despertar em nds regifes que
estavam até entdo adormecidas. Segundo a autora, “tal como 0 belo principe do conto de fadas,
0 autor inclina-se sobre nds, toca-nos de leve com suas palavras e, de quando em quando, uma
lembranca escondida se manifesta, uma sensacdo ou um sentimento que ndo saberiamos
explicar revela-se com uma nitidez surpreendente.” (PETIT, 2009, p. 07).

As primeiras pistas das rotas-trajetorias de leitura que compdem a historia da futura
professora de Lingua Portuguesa comecam a se desvelar e ja € interessante notar os indicios de
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autorreconhecimento como sujeito leitor, formado ai um tanto pela influéncia de uma colega de
classe do ensino médio, fato antes desacreditado pela futura professora e outros tantos que
esperam ser tecidos pelos fios de sua memoria.
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