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Introducéo

O presente artigo tem como objetivo analisar o brincar enquanto proposta na Educacéo
Infantil, a luz de uma experiéncia propiciada pela disciplina: Estagio Supervisionado Il —
Educacao Infantil — EP 912 C, da Faculdade de Educacao (FE) - UNICAMP, ministrada pela
professora Gabriela Guarnieri de Campos Tebet, no primeiro semestre de 2015. Tal estudo visa
elaborar algumas andlises a respeito da importancia do brincar na Educacdo Infantil,
considerando o desenvolvimento das criancas além da esfera cognitiva e assinalando a infancia
enguanto momento de construcao de culturas infantis.

Desta forma, este artigo pretende descrever a intervencdo realizada no estagio e também
considerar algumas abordagens tedricas que discorrem sobre o papel do brincar no
desenvolvimento infantil. A seguir, sera construida uma breve contextualizacdo do estagio e de
suas propostas, bem como a descri¢do da intervencao realizada juntamente a duas criancas da
Educacao Infantil.

Propostas do estagio supervisionado e descri¢cdo da intervengao

Durante as atividades do estdgio em Educacdo Infantil, a professora Gabriela Tebet
ressaltou aos estagiarios que mantivessem um olhar atento nas diversas experiéncias no campo.
A ideia de intervencdo foi proposta pela docente com o intuito de que os estudantes
compreendessem 0 processo pedagogico enquanto algo intencional, oriundo de experiéncias
suscitadas pelo cotidiano, no que se refere a construcdo das aprendizagens que podem ser
propiciadas pela Educacao Infantil, planejadas através de acGes que procurem desenvolver nas
criancas determinadas construcdes psiquicas, sociais e afetivas, sem deixar de valorizar as
varias aprendizagens que ocorrem enquanto o professor ndo percebe.

Portanto, a partir dessa vivéncia na Educacdo Infantil e das discussdes sobre o estagio,
foram efetivadas algumas elaboracbes sobre o papel do(a) educador(a) nas mediacGes e
intervencdes, especificamente na relacdo entre a crianca e o brincar. Essas questbes foram
suscitadas a partir de uma experiéncia na qual, uma crianca aparentemente com mais
dificuldades para se relacionar com as outras durante as brincadeiras, passou a brincar e a
explorar aquele momento em especifico, devido a uma situacao de intervencao, situacéo esta
que sera descrita a seguir.

No terceiro dia de estagio na Creche da Area da Satde (CAS — UNICAMP), quando a
estagiaria estava acompanhando as criangas durante suas atividades e brincadeiras, a mesma soube
que duas meninas, as mais novas do grupo que acompanhava, tinham algumas dificuldades
relacionadas a interacdo com as outras criancas de sua idade. No mesmo dia, quando as outras
criancas ja estavam brincando no parque, as duas criangas continuaram quietas e sem interagir,
ficando sempre proximas da estagiaria e de outra profissional da escola.

Por acreditar na importancia das interacdes, a estagiaria comecou a incentivar as crian¢as
a brincar no parque, sentou-se com elas e comecou a brincar com os materiais dispostos na
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areia. Quando as duas meninas perceberam, estavam sentadas no parque, interagindo uma com
a outra, com os brinquedos, com a areia e demais elementos.
Abaixo, esta a fotografia que fora registrada durante intervencao:

Fotografia da intervengdo, registrada pela estagiaria Patricia Fracetto, no dia 20/03/2015.

Esta intervencdo contribuiu, de alguma forma, para a inser¢do das duas crian¢as nas
brincadeiras. Portanto, como apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (2010), Villela & Archangelo (2015), Corsaro (2002) e Vygotsky (1998, 2005), o
brincar é essencial para o desenvolvimento infantil, por propiciar diversas aprendizagens, bem
como representacGes sobre o mundo e seus diversos elementos, por isso esta situagcdo em
especial foi escolhida para ser analisada. Assim, a seguir, serdo brevemente discutidas as
contribuic@es tedricas em destaque.

Referencial tedrico da temética explorada

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010), assumem a ideia
de que a proposta pedagdgica para esta etapa da Educacdo Bésica Brasileira deve ser
desenvolvida tendo como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira (p. 25). A partir desta
legislacéo, é possivel perceber que o brincar alem de ser um direito da crianca, também é, ou
deveria ser, um dever dos 6rgaos responsaveis por sua execucao.

O brincar, segundo Villela & Archangelo (2015), pode ser assinalado como uma atividade
realizada pelas criancgas que expressa interpretacOes e reinterpretacdes das relagcdes presentes
no mundo. Assim, de forma breve, os autores destacam que:

Ao brincar, a crian¢a ndo estd no mundo adulto, mas com ele se relaciona a
partir de um vértice original, exclusivamente criado por ela e para ela, e de
onde ela avista também seu proprio mundo, comunicando-se com ele e
transformando-o. E nesse espaco que ela experimenta criar outro mundo, no
gual o sofrimento, a coeréncia, a preocupagdo com os outros podem ser
experimentados, destruidos, recriados, sem que consequéncias do mundo
exterior incidam sobre seu mundo interior. (VILLELA & ARCHANGELDO,
2015, p. 33 - 34.)

Corsaro (2002), apresenta uma abordagem interpretativa da socializacéo e pondera sobre
estes processos na escola. Sobre isso, € necessario pontuar que existe uma relacdo fundamental
que é concretizada pelas criangas com a natureza e a sociedade, de forma que todos 0s seres
humanos efetivam a propria sociedade e a informacdo de alguma forma. O autor também
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denomina como “culturas infantis” os processos relacionados ao brincar e suas criagdes €
recriacbes, enquanto parte de um processo de socializacdo que é importante para o
desenvolvimento da crianca.

O ultimo aspecto teorico a ser abordado esta relacionado com as essenciais noc¢des de
aprendizado que o brinquedo possibilita para a crianca. Para Vygotsky (1998, 2005), a funcao
simbolica da imaginacdo € 0 momento mais puro da representacao do pensamento, devendo ser
trabalhado através da linguagem e de atividades que possibilitem pensamentos elaborados
através da internalizacdo dos objetos culturais.

Levando em consideracdo as contribuicGes dos autores aqui expostos, € preciso pontuar a
brincadeira como a mobilizacdo de um movimento forte de unido das criancas. Desta forma, falar
sobre as culturas infantis requer estuda-las a luz das apropriac6es das diversas relacoes, a partir das
criacOes e recriagdes que podem ser internalizadas com os diversos estimulos, tanto a partir do
contato com a cultura, quanto a partir do contato das criancas com seus pares e adultos.

Vale lembrar que, as acdes realizadas na intervencdo, foram mediacdes estabelecidas a
partir de uma necessidade vislumbrada no cotidiano. Faz-se necessario citar Vygotsky (1998,
2005) novamente, pois em um contexto educacional, mediar situacdes de aprendizagens implica
em “fazer junto com a criancga”, € “nao pela crianca”. Mediar indica, entdo, a pratica de um
suporte, para que, a partir das intervencgdes, a crianca consiga, autonomamente, construir
relacbes cooperativas tanto intelectuais quanto afetivas com as descobertas, referentes as
aprendizagens e a leitura de mundo.

A mediacdo possui elementos concretos e também afetivos que fazem com que esse seja um
processo dindmico, definindo, assim, 0 modo pelo qual o sujeito estara adaptado ao meio. Vygotsky
(1998, 2005) assinala que o aprendizado se da através de sucessivas interlocucbes entre o
conhecimento ja efetivado e aquele que, com ajuda, podera ser internalizado. Entéo, a zona de
desenvolvimento proximal seria a diferenca entre o que a crianca ja faz autonomamente — nivel de
desenvolvimento real — e o que ainda realiza com auxilio do outro — nivel de desenvolvimento
potencial. O que no caso da intervencdo, pode ser explicitado pelo suporte realizado através da
mediac8o da estagiaria, pois a capacidade de se inserir autonomamente nas brincadeiras e relagdes
é construida nas a¢6es continuas do cotidiano.

Como o conceito de zona de desenvolvimento proximal j& fora explanado anteriormente,
o que fica relevante a partir da descricdo e da reinterpretacdo gerada a partir da escrita da
situacdo de intervencao, € que as duas meninas podem ter construido, em suas apropriacoes,
ideias basicas relacionadas a socializacao nas brincadeiras da creche. Para que tais apropriagdes
possam fazer parte de suas aprendizagens autbnomas, espera-se que outras media¢fes sejam
realizadas, de forma a sustentar a intervencdo anterior e auxiliar as criancas em seu
desenvolvimento integral.

Consideracoes finais

N&do pretendendo esgotar todas as reflexbes deste artigo, € valido lembrar que este
trabalho teve como finalidade o estudo breve de uma acdo que provocou, em determinado
momento, uma alteracdo nas formas de viver as brincadeiras no parque, de duas criancas da
Creche da Area da Saude (CAS), da UNICAMP. Foi necessario utilizar alguns apoios teéricos
para amparar a fundamentacéo da intervencdo, que foi efetuada em um momento significativo
no estagio supervisionado em Educacao Infantil.
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