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Resumo: Este estudo tedrico objetiva apresentar a relevancia da leitura literaria para/com bebés na
creche e a importancia da mediacéo do professor na producéo de sentidos. Concluiu-se que a préatica
da leitura literaria desde o bercario pode promover o desenvolvimento cultural e subjetivo da crianca.
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Abstract: This theoretical study aims to present the relevance of literary reading for/with
infants in the nursery and the importance of teacher mediation in the production of senses. It
was concluded that the practice of literary reading from the nursery can promote the cultural
and subjective development of the child.
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Resumen: Este estudio tedrico tiene como objetivo presentar la relevancia de la lectura literaria
para con bebés en la guarderia y la importancia de la intervencion del profesor en la produccion
de sentidos. Se concluye que la practica de la lectura literaria desde la guarderia puede promover
el desarrollo cultural y subjetivo del nifio.
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Introducéo

As reflexdes que ora apresentamos fazem parte de uma pesquisa de Doutorado realizada
no contexto do grupo de pesquisa ALLE-AULA (Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e Trabalho
Docente na Formacao de Professores) da Faculdade de Educacdo da UNICAMP e abordam a
leitura literaria no ambito da creche, a partir do polo da recepcdo, no intuito de demonstrar a
forma como a crianga, por meio da mediacdo e da sociabilidade, pode construir sua
singularidade, desenvolvendo-se culturalmente.

A opcdo por apresentar a importancia do texto literario para o desenvolvimento da
crianca, em seus aspectos cognitivo e social, se justifica a partir de dois pressupostos: a
necessidade de um trabalho voltado para o desenvolvimento da subjetividade, bem como dos
campos imaginario e estético, os quais a escola deve assumir como funcdo promover; a
literatura deve ser compreendida, tal como na perspectiva de Candido (2017, p. 176)3, como

! Diretora do Colégio Fepi, Itajuba.

2 Faculdade de Educacgdo da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP.

8 Para Candido a literatura corresponde “a todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos 0s
tipos de cultura, desde o folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas da producgdo escrita das grandes
civilizagdes”. (CANDIDO, 2017, p. 176).
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um direito: “[...] A literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os
homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem
a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagao™.

Em seu ensaio Candido (2017) defende que a literatura é uma forma de criacdo e
manifestacdo universal de todos os homens, em todos os niveis da sociedade e que ninguém
consegue ficar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcdo e da poesia, assim
sendo, conclui que a literatura corresponde a uma necessidade universal e constitui, portanto,
um direito. Nesse sentido, vale reproduzir novamente as palavras do autor:

Cada sociedade cria suas manifestacdes ficcionais, poéticas e dramaticas de
acordo com seus impulsos, as suas crengas, 0S Seus sentimentos, as suas
normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacao deles. Por isso,
é gue nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou
0s que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacfes da
ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas (CANDIDO, 2017, p. 177).

E importante ressaltar que a literatura, por ser tomada como um veiculo de instrucio e
educacao e por ser considerada uma forma de manifestacdo dos valores de uma determinada
sociedade, é um fator de humanizacao. Nesse aspecto em particular, se faz necessario destacar
gue o contexto histdrico, cultural e social no qual o sujeito esta inserido € pleno dos elementos
que irdo fazer parte da sua constituicdo, por isso a importancia do contato com os textos literarios
desde a primeirissima infancia, uma vez que as criangas dessa faixa etaria, portanto, bebés, ndo
sdo incapazes de participar, tampouco de atribuir sentidos mediante as situacdes de leitura.

Nossa perspectiva ancora-se nos estudos de Bakhtin no campo da linguagem para a
compreens&o do contetido da expressdo* materializado nos gestos e reagGes dos bebés mediante
a contacdo/leitura de historias e o manuseio dos livros. Também se apoia em Vigotski para
compreender como a singularidade e o desenvolvimento cultural vdo sendo construidos a partir
das relagbes eu/outro. E da apresentacdo dos pressupostos tedricos desta perspectiva que tratara
a primeira secdo deste artigo. Na secdo posterior, apresentamos consideracdes sobre o trabalho
com a literatura na escola e, na sequéncia, algumas consideracdes finais.

Fundamentacéo tedrico-metodoldgica

Metodologicamente, nos debrucaremos sobre as construgdes que vao se estabelecendo durante
0 processo de desenvolvimento da crianga, pois, tanto para Bakhtin quanto para Vigotski, o principio
bésico do materialismo historico-dialético é o processo pelo qual o sujeito vai se constituindo por
meio das relacdes sociais, sendo ao mesmo tempo agente transformador e produto do meio.

Nesse sentido, as relacdes que as criancas estabelecem com o mundo, mediadas por outros
sujeitos, permitirdo sua apropriacdo das significagdes que sdo socialmente construidas. Segundo
Vigotski “o aprendizado humano pressupoe uma natureza social especifica e um processo através
do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam” (VIGOTSKY, 2007, p.
100, grifos do autor). A proposito do exposto, é importante esclarecer que:

4 Consideramos expressdo uma forma de enunciacdo que se materializa nos gestos e reacoes dos bebés.
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N&o bastam quaisquer interacGes ou contatos humanos para que 0S Novos
membros da sociedade alcancem o dominio dos conhecimentos necessarios
ao desenvolvimento do que é propriamente humano. A qualidade das
interacdes, das relagdes humanas € que faz a diferenca entre os niveis de
desenvolvimento (PADILHA, 2018, p. 65).

Dessa perspectiva, pode-se compreender que 0 processo de constituicdo da subjetividade
acontece primeiramente na e pela interagdo social, por isso, no caso deste estudo, é relevante
considerar o papel mediador do professor como essencial para o favorecimento da construcao
do ato de ler, de forma que a crianca possa compreender o papel social da leitura.

Pela dtica de Vigotski, a leitura € uma préatica social construida historicamente, na relacao
com outro, por meio da linguagem. E, pois, nessa relagdo com o outro, mediado pela linguagem,
que o sujeito se constitui e constrdi a sua historia, a0 mesmo tempo em que € constituido por
ela. Nesse sentido, a pesquisa levara em conta a constituicdo historica dos sujeitos.

Bakhtin, caminhando nessa mesma direcdo, coloca como centrais as questfes historico-
culturais e afirma que a consciéncia do homem desperta em meio a consciéncia do outro. Nessa
via, esclarece o fildsofo da linguagem:

Tudo que me diz respeito, a comegar por meu nome, e que penetra em minha
consciéncia, vem-me do mundo exterior, da boca dos outros (da mée, etc.), e
me é dado com a entonacdo, com o tom emotivo dos valores deles. Tomo
consciéncia de mim, originalmente, através dos outros: deles recebo a palavra,
a forma e o tom que servirdo para a formacdo original da representacéo que
terei de mim mesmo (BAKHTIN, 1997, p. 378).

A proposito do exposto, ha que se assinalar, na perspectiva desse autor, que “a relagao
como sentido ¢ sempre dialdgica. A propria compreensao ja ¢ dialdgica” (BAKHTIN, 1997, p.
350), 0 que ndo pressupde necessariamente o consenso, mas que o dialogo esta posto.

Bakhtin aponta para a compreensdo dos sentidos das palavras em funcdo do contexto,
ainda que haja varias significacfes possiveis para varios contextos. Dentro dessa perspectiva, é
possivel compreender, por meio dos gestos e comportamentos dos bebés — que podem ser
considerados, assim como a palavra®, uma forma de réplica e um modo de se relacionar —, 0s
sentidos que sdo produzidos a partir das leituras do professor.

Bezerra (2009) afirma que Vigotski e Bakhtin apresentam grande sintonia ao revelar a
preocupacdo em compreender os sentidos ao inves do significado da palavra. Segundo o
tradutor, Bakhtin via no sentido um “campo bem mais vasto de vida e manifestagao da palavra”
(BEZERRA, 2009, p. X1V) e Vigotski estabelecia muito mais relacdes de independéncia entre
o0 sentido e a palavra que entre ela e o significado. A proposito da afirmacéo esclarece:

Ao perceber que o significado da palavra muda, que o sentido é mdvel, mais
amplo e mais rico que o significado, e que todo o comportamento humano é
mediado por signos, Vigotski ombreou com Bakhtin e antecipou algumas das
descobertas mais importantes da linguistica moderna (BEZERRA, 2009, p. XIV).

® Para Bakhtin “a palavra é um fendmeno ideoldgico por exceléncia” (BAKHTIN, 2009, p. 36) e, portanto, um
signo. Todo signo cultural “quando compreendido e dotado de sentido [...] torna-se parte da unidade da
consciéncia constituida” (BAKHTIN, 2009, p. 38).
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Dessa forma, fica evidente que o método ndo pode ser outro sendo o da andlise das
relacdes e dos sentidos que séo produzidos nas e pelas interacdes, por meio de situacoes reais
de interlocucdo, tendo o texto literario como principal meio.

A literatura na escola

Neste estudo interessa-nos menos o conceito de literatura e a pedagogia e muito mais o
processo de constituicdo da pratica leitora pela crianga por meio de atividades discursivamente
orientadas a partir do texto literario.

Cumpre destacar que a textualidade desta secdo se desenvolvera na direcdo que toma
como principio que o sujeito se constitui na e pela linguagem, em meio a situacdes reais e
contextualizadas de interlocucéo.

Por essa Via, sera ressaltada a importancia dos gestos e das reagdes dos sujeitos envolvidos no
processo, a saber, 0 adulto mediador e a crianga. Afinal, os sentidos que circulam produzem efeitos
tanto no adulto, mediador e enunciador dos textos, quanto na crianga, que recebe a enunciacao.

Nessa direcdo, deixamos fixada a tarefa de apresentar aqui uma reflexdo tedrica, de forma
mais simplificada em funcdo dos limites deste texto, para sustentar a relevancia do texto
literdrio no processo de constituicdo de uma leitura subjetiva, por admitir que as praticas
culturais sdo construidas pela crianca nas e pelas relaces sociais, por meio da mediacdo do
adulto, a partir de atividades que a coloque em situacOes reais de préatica e interlocucao.

Hé que se sublinhar que a aposta no texto literario como meio para constitui¢do de uma leitura
auténoma se justifica pelo fato de ele trazer consigo a ludicidade, a fantasia e, consequentemente, a
possibilidade de simbolizagéo, extremamente importante do processo de desenvolvimento da crianga.

E por essa via que Ana Luiza Smolka destaca, na apresentacéo do livro Imaginacéo e
criacdo na infancia (2009) o enfoque dado por Vigotski acerca da importancia do imaginario
para o desenvolvimento da atividade criadora do homem, no qual o autor faz entender a
relevancia do trabalho pedagogico nessa construcao.

Para Vigotski “é exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser que se volta
para o futuro, erigindo-o e modificando o seu presente” (VIGOTSKY, 2009, p. 14). Segundo o
autor russo, a imaginacdo € a base da atividade criadora do homem, que por se manifestar em
todos os campos da vida cultural, possibilita a criacdo artistica, cientifica e técnica. Esse mesmo
pesquisador destaca, ainda, que “os processos de criagdo manifestam-se com toda forca ja na
mais tenra infancia” (VIGOTSKY, 2009, p. 16).

Posto isso, consideramos que a leitura de literatura € uma experiéncia importante para
bebés e criancas até cinco anos de idade, uma vez que se trata de uma experiéncia simbolica,
de imaginacdo e criacdo. Held (1980) enfatiza, especialmente, que:

A imaginacdo, como a inteligéncia ou a sensibilidade, ou é cultivada, ou
atrofia. Pensamos que a imaginacdo de uma crianca deve ser alimentada, que
se existe — com a condicdo de que ndo se estabelecam receitas — uma
pedagogia do imaginario, que tal pedagogia estd a caminho [...] Seria preciso
apenas desenvolvé-la (HELD, 1980, p. 46).

A experiéncia simbolica vivida pelos sujeitos a partir da leitura de literatura é
possibilitada pela funcéo psicoldgica superior de imaginar-se em condicdo distinta da propria
existéncia — ainda que o sujeito ndo se aperceba conscientemente de tal condicéo — e, por isso
mesmo, de criacao de novas possibilidades de vivéncias.

O potencial de imaginacdo/criacdo aberto pela leitura literaria, sustentado nos estudos de
Vygotsky (2007), faz com que a leitura de literatura seja uma pratica essencial tanto na escola
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quanto fora dela, pois a imaginacao é parte especifica da formagdo do homem por destacar sua
atividade criadora e dar lugar fundamental a educacao e as relagdes de ensino como fonte de
apropriacéo e elaboracao de novas atitudes e de vida.

Na perspectiva do autor supracitado, o imaginario e a origem da fungdo criadora
precisam, ambos, de ser estimulados durante toda a vida humana. A respeito disso, Pino
(2006), estudioso de Vigotski, destaca que:

A funcdo criadora do imaginario pode fazer surgir entes novos, experiéncias
nunca experienciadas, sentimentos nunca sentidos, mundo nunca vistos.
Produ¢bes imaginarias que, na maioria das vezes, constituem a dimensao
irreal do mundo real e que s6 pela inspiracdo poética podem entrar no mundo
simbolico dos humanos (PINO, 2006, p. 59).

Em relacdo a producéo de sentidos, no texto Da leitura como producéo de sentido, Jean-
Marie Goulemot chama a atencdo para os sentidos e o0s gestos de leitura. Logo no inicio, o autor
destaca que “a leitura ¢ sempre producao de sentido” (GOULEMOT, 2011, p. 107). Para esse
pesquisador, o sentido se constitui por meio de uma leitura que € histérica e datada, que nasce
do trabalho que se opera entre o leitor e a situacdao de leitura “para além das palavras, do
agrupamento de frases, sobre o texto” (GOULEMOT, 2011, p. 108).

Por essa via, ha que se assinalar que “somos um corpo leitor” (GOULEMOT, 2011, p. 109)
e que por meio de diversas sensacdes nos colocamos em diferentes posicdes durante a leitura.
Portanto, a possibilidade de constituir sentidos se da por meio dessas atitudes. Nessa direcéo,
acrescenta Goulemot, “nosso corpo I¢€, € ndo somente pelo viés dos olhos ou de nosso psiquismo,
uma vez que ha uma invasao do sentido por parte da consciéncia” (GOULEMOT, 2011, p. 109).

O que acaba de ser dito d& fundamento para defender o trabalho com a leitura literaria com
criancgas desde o bercario, uma vez que multiplos sentidos s@o produzidos e, ao circularem em
meio a relacao que se estabelece entre professor/aluno durante as leituras ou contacao de historias,
podem provocar mudangas nas praticas bem como na consciéncia dos sujeitos envolvidos.

Colomer (2017, p. 26), em consonancia com o que foi apresentado, ressalta que o trabalho com
a literatura possibilita a apropriacdo da linguagem e das formas literarias pelas criancas, promovendo
o0 desenvolvimento de suas competéncias interpretativas. Por essa via, a autora ressalta que:

[...] as criancas imersas em um contexto literario estimulante progridem muito
mais rapidamente: a familiarizacdo com diferentes possibilidades de estruturar
uma narrativa ou alguns versos, nas expectativas sobre o que se espera dos
diferentes tipos de personagens, na existéncia de regras proprias de géneros
narrativos ou poéticos determinados, no leque de figuras retéricas disponiveis,
etc. Assim, um conto encadeado ou um cumulativo, uma trama ou uma
adivinhacdo, uma personificacdo ou um her6i épico, uma metafora ou as
possibilidades brincalhonas de uma polissemia serdo coisas familiares muito
antes do que alguém tenha se preocupado em cataloga-las, nomeando-as do
modo como sdo conhecidas (COLOMER, 2017, p. 29).

A citacdo acima nos autoriza reafirmar a importancia da leitura de literatura para criancas
bem pequenas — e por que ndo dizer, desde bebés — no processo de constitui¢do da subjetividade,
uma vez que o livro de literatura, enquanto produto social e humanizador, permite o contato da
crianca com diferentes situacdes humanas que permeiam a vida e a prépria obra literaria.

E importante deixar claro que ndo é propdsito deste estudo restringir o papel da literatura
a objetivos puramente pedagdgicos, mas apresentar a possibilidade e a relevancia desse género
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como um estimulo® para o ensino da lingua e ampliacdo do repertdrio linguistico oferecendo,
a0 mesmo tempo, experiéncias que poderdo contribuir para a constituicdo da subjetividade’ da
crianca leitora e, consequentemente, para o desenvolvimento de uma leitura estética do mundo,
dos outros e de si (PETIT, 2008, 2009). Uma vez que a leitura literaria permite ao leitor repensar
suas vivéncias e fazer uma leitura dialética do mundo, ela passa a ser um objeto com o qual o
leitor se identifica, tornando-se um importante veiculo de informacdes e novas aprendizagens.

Logo, é possivel pensar o trabalho pedagdgico de literatura com bebés com vistas na
constituicdo da subjetividade e no seu desenvolvimento cultural, considerando as interacGes
e a mediacdo do outro por meio da linguagem, uma vez que, a partir dos pressupostos teoricos
deste estudo, a subjetividade tem origem e se produz nas relagcdes sociais, por meio
apropriacao dos bens culturais.

Acreditamos que numa sala de bercario, a responsabilidade do professor torna-se ainda
maior, pois as leituras sdo feitas por ele, ele as escolhe e escolhe também a forma de ler, e até
a posicao da crianca para ouvir a historia, podendo tornar a experiéncia prazerosa, interessante
e significativa, ou nao.

De acordo com a perspectiva bakhtiniana, os gestos e o tom produzem efeitos e sentidos
tanto quanto as palavras. Nessa direcdo, multiplos sentidos serdo produzidos e circulardo
durante uma leitura ou contacao de historias, a depender: i) do suporte e dos recursos utilizados
para apresentacdo da histéria; ii) da entonacdo no momento de pronunciar as palavras; iii) das
imagens e de suas cores; iv) e do dialogo® proposto apds a leitura.

E importante lembrar que a histéria contada/lida pelo adulto é prenhe da sua significacéo,
mas, ao ser enunciada, essa significacao produz outros efeitos no interlocutor e é por meio deste
movimento dialético/dialégico que o0s sujeitos se constroem e participam da construcdo do
outro. E fundamental salientar que o “ato de ler ndo existe fora das praticas concretas dos
leitores, que se constituem nos gestos (comportamentos, modos, postura, apresentacoes)”
(DAIBELLO, 2020, p. 27), por isso a importancia de se levar em conta os gestos tanto dos
professores quanto das criangas nos momentos de interlocucao.

A partir desses pressupostos tedricos, € possivel sustentar que a leitura de um texto
literario ndo deve ficar presa nos seus proprios limites. Ao contrario, 0 movimento em que se
instaura a leitura é dotado de cotejamento de experiéncias, de contextos e da realidade dos
sujeitos inseridos nesse processo interativo.

A leitura afeta o sujeito em varios sentidos: i) ela possibilita que, desde cedo, criancas e
bebés ja se reconhecam no mundo, como parte integrante dele, como sujeitos que se apropriam
da cultura humana; ii) desenvolve a possibilidade de simbolizacdo, imaginacdo e criatividade,
permitindo a criacdo de dialogos, o desenvolvimento da linguagem e ampliacédo do vocabulério;
iii) cria condicBes para que uma mente criativa, poética, inventiva e critica se desenvolva; iv)
promove a interacdo e a afetividade, podendo possibilitar o desenvolvimento de estruturas que
tornardo a leitura uma pratica consciente, autorregulada.

Fernandes, Carvalho e Campos (2012), ao estabelecerem uma interlocucao entre Vigotski
e Bakhtin acerca da acdo educacional como projeto dialodgico, explicam que no processo da

® Entendemos a palavra estimulo, na perspectiva histérico-cultural, como sendo um impulso por meio da
apresentacdo de um signo (objeto cultural) mediado por uma atividade que permite a sua utilizacdo através da
reproducdo dos usos e das finalidades nele fixados ao longo da histéria, no intuito de promover a apropriacao da
cultura pela aprendizagem mediada pelo trabalho, na (inter)agdo entre sujeitos.

7 O termo subjetividade é entendido aqui com Langlade (2013) como ecos pessoais que tém raizes na
personalidade, na historia e nas recordagdes do individuo e permitem associagdes de ideias e “reagdes que
aparecem na consciéncia do leitor no decorrer da leitura”. (LANGLADE, 2013, p. 26).

8 Entendemos que o didlogo ndo é somente troca de palavras, mas se produz no movimento dialdgico que se dé
por meio dos gestos, do olhar e das expressdes.
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interacdo educativa s@o observados os efeitos discursivos de dependéncia e independéncia,
sendo o primeiro um efeito provisorio e o segundo um efeito esperado. Este movimento,
segundo os autores, confere ao processo educacional um carater dialdgico da producéo de
sentido atravessado pela mediagdo do educador.

O que acaba de ser dito remete aos estudos de Vigotski acerca da Zona de Desenvolvimento
Iminente — ZDI, na qual o educando se mostra capaz de fazer com independéncia aquilo que antes era
realizado com a dependéncia do adulto. Nesse contexto tedrico, Fernandes, Carvalho e Campos
(2012) pensaram a ZDI de Vigotski com o dialogismo de Bakhtin como:

[...] espaco social de produgdo enunciativo-discursiva de efeitos de sentido
gue, dialogicamente, se articulam na tensdo entre a reproducdo da dependéncia
do educando ao educador e, contraditoriamente, a superacao desses efeitos
discursivos de dependéncia com a incorporacdo dos efeitos discursivos da
independéncia do educando em relacdo ao educador (FERNANDES;
CARVALHO; CAMPOS, 2012, p. 105).

As vozes gue até aqui invocamos nos autorizam dizer que o desenvolvimento € resultado da
aprendizagem e esta, por sua vez, no ambito escolar, resulta das relacbes educativas constituidas
pela mediacao do educador através dos objetos da cultura herdados de sucessivas geragdes por meio
do diélogo, tendo a linguagem como condicao de apropriacdo dos conhecimentos.

De acordo com perspectiva de Vigotski, por se tratar de uma atividade cultural
socialmente mediada/construida, a leitura de literatura € uma pratica que precisa ser
internalizada para tornar-se uma agéo consciente e autbnoma, para tanto, precisa ser trabalhada,
pois ndo sera desenvolvida naturalmente.

Para finalizar, consideramos importante reiterar as palavras de Candido (2017) quando
afirma que a literatura, além do grande poder humanizador, € um instrumento de educacdo, de
formacéo pessoal e intelectual, fonte de equilibrio psiquico e social, constituindo-se como um
direito inalienavel e, como tal, ndo pode ser negada as novas geracdes. Acreditamos que quanto
mais cedo as criangas tiverem contato com a literatura, mais chances terdo de tornarem-se
leitoras autbnomas e de ampliarem sua visdo de mundo.

Sobretudo um ponto de partida: consideracdes

A textualidade apresentada até aqui ndo deixa duvidas de que o trabalho com o imaginario
é fundamental para a experiéncia simbolica vivida pelos sujeitos. Ficou evidente também que,
assim como a brincadeira, a leitura literaria, desde a primeirissima infancia, tem a poténcia para
possibilitar o desenvolvimento da linguagem e do imaginario por meio da interacdo das criancas
com seus pares e com um adulto mediador.

Podemos, portanto, pensar que este pode ser o caminho para a formagao de um futuro “leitor
ativo no ensino da leitura do texto literario” (XYPAS, 2018, p. 13) e, por que nao, interativo, uma vez
que a leitura é uma pratica construida socialmente, na e pela intera¢do entre 0s sujeitos.

A aposta € a de que ao ler literatura para e com bebés e criancas pequenas possamos
oferecer feiches aos personagens, cores aos cenarios e voz a todas as palavras que tomam
formas e significados e, com isso, promover o deslocamento desses sujeitos em direcdo a
leitura de forma autdbnoma e consciente.
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