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EDITORIAL

IIsa do Carmo Vieira Goulart

Marcelo Vicentin

A Edicdo n. 51 da Revista Linha Mestra, que encerra o ano de 2023, concentra-se na
primeira parte do Dossié Tematico 23° Congresso de Leitura do Brasil (COLE Rua), que se
propds a caminhar pela RUA e deixar ela se impor, a fim de, com sua autoridade, sermos
conduzidos pela natureza dramdtica em suas diferencas, apds tempos de pandemia, de
isolamento social, e em tempos de guerras e de ameagas a democracia.

O conjunto de textos publicados dialogam com a proposta do 23° COLE, o COLE Rua,
de pensar, e sermos pensados, pelas poténcias, pelos pesos, pelos perigos e pelos afetos que as
Ruas nos impdem, com seus feitos, seus pensamentos que atravessam as calgadas, que criam
pontes e cavam tuneis, para entrar, mas também e para sair das ruas. Deste modo, professores
e professores, bibliotecarios e bibliotecarias, alunos e alunas de graduacao e de pos-graduacao,
profissionais da educagdo basica, educadores sociais, coletivos e movimentos educadores
transformaram a Rua em texto, e que a Rua devolvemos.

Rua procede o mundo que precede a leitura da palavra; um mundo que nao se acaba, ¢
barricada, esperanca e medo. Rua que ¢ risco, perigo de vida; € passeata, poesia e arte; ¢ danga,
maracatu e carnaval; € bébada e equilibrista. Rua que também ¢ triste, nem mogo bonito € moga
bonita; tem sangue, tem pedra e beijo no asfalto. E bicicleta ao meio-fio e pé descalgo de terra;
tem coturno, mas também tem chinelo. Rua que corre, que escorre, que derrama em si mesma
e se acaba, que comeca de novo em outra vida.

Desejamos boa leitura, e pela Rua seguimos.



Dossié 23° Congresso de Leitura do Brasil

Marcelo Vicentin!

Eu quero é botar meu bloco na rua
Brincar, botar pra gemer

Eu quero é botar meu bloco na rua
Gingar, pra dar e vender

Sergio Sampaio®

E o rio de asfalto e gente

Entorna pelas ladeiras

Entope o meio-fio

Esquina de mais de um milh&o

Quero entdo ver a gente

Gente, gente, gente, gente, gente, gente
Milton Nascimento®

No auge da repressdo da Ditadura Militar brasileira (1964-1985), ha 50 anos, duas
musicas, de dois albuns classicos produzidos no Brasil, entoavam a importancia de as pessoas
estarem, ocuparem as ruas, nao isoladamente, mas em bloco, comungando com outrem a
poténcia do encontro que somente a rua, maxima da coisa publica, pode proporcionar.

Retomando o canto de Sergio Sampaio, Milton Nascimento, L6 e Marcio Borges, o 23°
Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua convidou as pessoas para, a partir da rua, refletirem
sobre essa poténcia que se manteve calada durante a pandemia do Covid 19, a fim de que, nesses
novos tempos, guerras € ameagas a democracia nao se solidifiquem e nos mantenham distantes,
novamente, das ruas, assim como a Ditatura Militar atentou violentamente contra a poténcia e
a arte do encontro a 50 anos atras.

Este Dossié, originario desse convite, traz, em sua primeira parte, um conjunto de 24
textos que retratam fragmentos dos encontros promovidos entre os dias 07 e 10 de fevereiro de
2023, quando ocorreu o 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua, na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Campinas, ¢ com o apoio da CAPES e do CNPq. Neste 23°
COLE, apostou-se em uma leitura de multiplos lugares, de diferentes poténcias que ativam

forgas que embaralham as partilhas nas ruas, nos muros, nas encruzas.

! Universidade Federal da Fronteira Sul

2 EU QUERO ¢ botar meu bloco na rua, Intérprete: Sergio Sampaio. Compositor: Sergio Sampaio. In: EU QUERO
é botar meu bloco na rua, Rio de Janeiro: Philips Record, 1973, 1 Album, faixa 11.

3 CLUBE da Esquina n°2, Intérprete: Milton Nascimento. Compositor: L6 Borges, Marcio Borges e Milton
Nascimento. In: CLUBE da Esquina, Rio de Janeiro: Philips Record, 1972, 1 Album, faixa 11.
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A rua virou rio, o rio virou mar, virou inspiragdo para o conjunto de autores aqui
publicados, que olharam para diferentes fragmentos da vida: escolas, muros, florestas, cidades;
Sonias, Rosas, Clarices, Dalcidios; Cinicos, Freires, Asimoves...

Ruas, esquinas, ladeiras, encruzilhadas que se constituiram em voos, vozes, vivéncias,
experiéncias de infancias, de povos originarios, de pretos, de muita gente que ¢ apenas gente,
em seus mistérios, que s6 quer prosseguir com suas palavras, leituras, palavroes...

A provocacao esta dada. Va e/ou venha para a rua com este a mao. Permita-se a ocupar

as ruas e os textos deste Dossié.



Encantes para reflorestar um corpo cidade
Enchantments to reforest a body city
Encantos para reforestar un cuerpo ciudad

Rafael Caetano do Nascimento'

Andrea Desiderio da Silva?

Resumo: O artigo trata do encontro com imagens das artes indigenas de Xadalu Jekupé e Denilson
Baniwa, e sua poténcia na criagdo de mundos ao acionar regimes de visibilidades que colocam em jogo
politicas de encantamento e desencantamento. O objetivo ¢ tecer narrativas que dao sentido para afetos
mobilizados por estes encontros em caminhadas pelas ruas de Porto Alegre/RS, cruzando os campos da
Educacgdo, Pensamentos Indigenas e Filosofia da Diferenga. A cartografia é o método do trabalho. A
forca das artes indigenas contemporineas surge da ruptura com o apagamento historico dos povos
indigenas, e seu modo de agir no mundo esta ligado as suas cosmologias. Os encontros possibilitaram
pensar a imagem como uma for¢a ativa na criacdo de relagdes com seres, em uma politica de
encantamento com a vida.

Palavras-chave: Cartografia; Artes Indigenas Contemporaneas; Imagem.

Abstract: The article deals with the encounter with images of indigenous arts by Xadalu Jekupé and
Denilson Baniwa, and their potency in creating worlds by activating regimes of visibility that bring forth
politics of enchantment and disenchantment. The aim is to weave narratives that give meaning to
emotions mobilized by these encounters during walks through the streets of Porto Alegre, Brazil,
crossing the fields of Education, Indigenous Thoughts and Philosophy of Difference. Cartography is the
method employed in this work. The strength of contemporary indigenous arts emerges from the rupture
with the historical erasure of indigenous peoples, and their way of acting in the world is connected to
their cosmologies. These encounters have made it possible to perceive the images as an active force in
creating relationships with beings, within a politics of enchantment with life.

Keywords: Cartography; Contemporary Indigenous Arts; Image.

Resumen: El articulo trata sobre el encuentro con imagenes de las artes indigenas de Xadalu Jekupé y
Denilson Baniwa, y su potencia para crear mundos al activar regimenes de visibilidad que dan lugar a
politicas de encantamiento y desencantamiento. El objetivo es tejer narrativas que den sentido a los
afectos movilizados por estos encuentros durante paseos por las calles de Porto Alegre/RS, cruzando los
campos de la Educacion, los Pensamientos Indigenas y la Filosofia de la Diferencia. La cartografia es
el método de trabajo. La fuerza de las artes indigenas contemporaneas surge de la ruptura con el borrado
historico de los pueblos indigenas, y su forma de actuar en el mundo esta conectada a sus cosmologias.
Estos encuentros permitieron considerar la imagen como una fuerza activa en la creacion de relaciones
con seres, dentro de una politica de encantamiento con la vida.

Palabras clave: Cartografia; Artes Indigenas Contemporaneas; Imagen.

! Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
2 Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)



Introducio

O presente artigo trata do encontro com imagens das artes indigenas contemporaneas e
sua poténcia na criagdo e inven¢do de mundos, ao acionar regimes de visibilidades que colocam
em jogo politicas de encantamento e desencantamento com a vida. Esses encontros se deram
entre uma pesquisadora ¢ um pesquisador com as artes de Xadalu Tupa Jekupé e Denilson
Baniwa pelas ruas do centro historico de Porto Alegre (RS) durante uma saida de campo na
referida cidade entre os dias 21 e 22 de julho de 2022 por motivo de visita a exposicao “Antes
que se apague: territorios flutuantes”, do artista Xadalu, na Fundagao Iberé Camargo.

As imagens ocupavam as ruas do centro e abriam nelas visibilidades desde perspectivas
indigenas, acionando campos de forcas a agirem nesse espaco. Imagens que chegam e agem
desde suas cosmologias, trazendo convites para ver o invisivel, habitar as frestas, caminhar no
Jardim e entrever florestas. O encontro entre o universo civilizado de uma sociedade capitalista
colonizante e racista, com o regime conceitual indigena da imagem produz tensdes. Como
brancos e nao-indigenas, ao habitarmos essas tensdes, somos provocados a caminhar por um
chdao de memorias. Tecer narrativas que dao sentido para os afetos mobilizados pelos regimes
de visibilidade acionados pelos encontros com as artes, de ambos artistas, nas caminhadas pelas
ruas de Porto Alegre, torna-se entdo o nosso objetivo geral nesta escrita. Entende-se aqui que a
pratica da escrita ¢ quem da forma e sentido aos afetos, tornando nosso objetivo especifico o
cruzar de fios dos campos da Educacdo, dos Pensamentos dos Povos Indigenas e da Filosofia
da Diferenca, para compor uma malha de vida que dé consisténcia a se pensar as politicas de
encantamento e desencantamento da vida, como politicas de produ¢ao das existéncias.

As artes indigenas contemporaneas (ESBELL, 2018) ativam o pensar com as imagens €
a forca que elas trazem para a composi¢cdo de mundos, em contraposicdo com um sistema que
se quer higiénico, hegemonico e homogéneo. Essa for¢a irrompe da quebra com o silenciamento
e apagamento historico dos povos indigenas e seus saberes, € a agdo dessas imagens no mundo
esta intrinsecamente ligada as cosmologias que carregam. Portanto, os encontros que se deram
pelas ruas de Porto Alegre, pdde deslocar o modo ocidental de se relacionar com a imagem, o
qual em boa medida se d4 por um viés representacional e figurativo, abrindo possibilidades para
pensar um agir da imagem no criar de relagcdes com seres desde uma politica de encantamento
com a vida.

Uma saida de campo ndo se faz somente com hora marcada, pois no caminho outras

coisas acontecem. Por isso, hd que se cultivar um estado de aten¢do, um cuidado com o
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encontro. Caminhada como ato multiperspectiva: um ato politico e também, no nosso caso e
escolha, um método, um modo de fazer, ocupar e conhecer; de se deixar-se chamar a compor
uma cidade, se oferecer aos fluxos dos encontros e desencontros que ela nos convida.
Cartografia das composi¢des e decomposigdes pelo caminho, atos de germinagdo de mundos,
ou seja, movimentos de intensidade-e-lingua se esbocando (ROLNIK, 2016). Nesse sentido, a
escrita aqui se aproxima de um ensaiar o pensamento a partir de encontros com artes indigenas
inscritas nas peles de asfalto e concreto. Uma tentativa de dar lingua para encantes guaranis e
encantes baniwa que nos atravessaram, criando um texto carregado dessas moléculas de afetos.

Desse modo, este artigo € composto por duas narrativas: uma que trata dos encontros
com imagens das obras de Xadalu e Denilson pelas ruas do centro histdorico de Porto Alegre
(RS), e outra a respeito do segundo dia de caminhada. A terceira parte traz uma reflexao a partir
desses encontros, ensaiando uma problematizacdo do modo como essas imagens podem afetar
e agir, provocar e fazer pensar. Nas consideragdes finais tecemos um comentario geral em torno
das questodes levantadas ao longo do texto e finalizamos com uma pergunta, de modo a instigar
um cultivo da atengdo para com os mundos que compomos pelos encontros que a vida nos

proporciona.

Suspender a cidade, sustentar o jardim.

Flexibilizacdo do isolamento social e recebemos o convite para visitar a exposicao
“Antes que se apague: territorios flutuantes™ do artista Xadalu Tupa Jekupé, na cidade de Porto
Alegre/RS. A exposicao esteve na Fundacgao Iberé Camargo entre 14/05 e 31/07 de 2022 e nds
estivemos la nos dias 21 e 22/07. Dois doutorados em andamento atravessados pelo pensamento
indigena se desprenderam das virtualidades pandémicas para viver uma experiéncia real, na
cidade, na rua e no cubo branco.

Adentramos as ruas de Porto Alegre em busca de algo para comer, Lua Cheia e nos
deparamos com uma mulher ancia e uma crianga, ambas com um colete a prova de balas com
a inscricdo: GUARANI-MBYA. Grudadas na parede, nos olharam com o corpo inteiro,
trocamos algo além de olhares. Nos convidaram, recuamos. Ainda ndo éramos capazes de ver
que elas ndo estavam sozinhas e que ocupavam mais do que uma cidade.

Com o Sol, caminhamos em direcao a galeria de artes da Fundagdo Iberé¢ Camargo, o
cubo branco. Dois pontos e, numa linha reta, chegariamos ao destino. Mas uma saida de campo

ndo se faz apenas com hora marcada e objetivos fixos, se faz também com a abertura de uma
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atencdo aos encontros e afetos que se cruzam pelo caminho. Essa abertura da atengdo precisa
descartar os dispersores ¢ entrar em sintonia com o problema que move uma pesquisa. “A
atencao a si €, nesse sentido, concentragcdo sem focalizacao, abertura, configurando uma atitude
que prepara para o acolhimento do inesperado. [...]. As experiéncias vao entdo ocorrendo,
muitas vezes fragmentadas e sem sentido imediato” (KASTRUP, 2020, p.39).

Placas que nomeiam ruas e homenageiam pessoas chegavam em grande numero. Nomes
masculinos de diversificadas patentes. Uma guerra em curso? Sons de passaros, guizos, cheiro
molhado. Arvores imensas, centenérias, arrancadas, mutiladas, para dar lugar a construgdes
monumentais, de concreto e cimento, hoje habitadas por pichagdes e colagens. Sentimos que o
chao movia-se ao nosso lado, abrindo-se e conduzindo-nos a encontros nao planificados,
planejados. Mudanga de rota. Serpenteamos. No trajeto, corpo atento. Imergimos pelas ruas da
cidade e ela nos percebeu, tateamos sua pele, auscultamos seus chamados.

Logo apds uma praga, entre duas avenidas, uma rua em reforma. Cimento quebrado,
canos abertos, fios a mostra. Tapumes lascados davam a ver as rachaduras que tentavam
esconder. Paredes descascadas ainda por pintar, geravam um aspecto de esquecimento. Para
além do predominante cinza, as grafias urbanas, pixos, lambes, vivificavam aquele pedaco de
chdo. A sonoridade era algo de diminuido e um siléncio aumentado. Pareciam longes os motores
e buzinas. Um oco no eco urbano criava o entre. Portal espelho d’4gua, passagens de um jardim
esquecido?

Vista turva, pele arrepiada, atengdo redobrada. Uma cobra? A cidade racha, suas
entranhas gritam. Outra mulher nos chama. Colada a parede, seu olhar ¢ de quem sabe onde
estd e nos questiona, a0 mesmo tempo que convida a conhecer. A memoria presente naquele
pedaco de chio surge em forma de texto logo acima dela: “Atencdo, Area indigena”. Um misto
de surpresa e mistério. Signos de um processo em curso. Algo chegava até nos e aos poucos
seguiamos pistas de um caminho. No ato de alinhavar a aten¢@o com a escuta do invisivel, nos
entreolhamos. Um sopro passa: a atengdo “tateia, explora cuidadosamente o que lhe afeta sem
produzir compreensdo ou agdo imediata. Tais exploracdes mobilizam a memoria e a
imaginagao, o passado e o futuro numa mistura dificil de discernir” (KASTRUP, 2020, pg.40).

Num reconhecimento atento (KASTRUP, 2020) desses signos que se apresentavam
como convites pelo caminho, permitimo-nos ser guiados pelas diregdes a que esses corpos-
imagens nos convidavam a cruzar. A rua fissurou nossas intencgdes, fez emergir imagens e sons
de um chdo que se queria lembrado. Multitemporalidade espacial. Ancestralidade Guarani nos

convidando a ver e adentrar a aldeia (ou seria o jardim?) que nunca deixou de existir e pulsar
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por ali. Emergia aos poucos um mundo que (r)existe numa espécie de virtualidade presente,
ganhando existéncia real ao se atualizar em nos com suas semeaduras.

“Atencdo, Area indigena”. Seria mera coincidéncia caminharmos pelo centro de Porto
Alegre e encontrarmos diversos lambes com essa inscri¢do ao mesmo tempo que estavamos ali
por conta da exposicdo do artista Xadalu? Outro sopro pergunta: “quem?”. As flechas
cintilantes da ancid com a crianga ¢ da mulher que nos olha e questiona, seguem nos orientando.
Convidou-nos a buscar a origem dos mais de 1000 lambe-lambes semeados pelo centro de Porto
Alegre em uma so6 noite. Informagdo que ndo atrapalhou e nem encerrou o processo em curso,
serviu como mais um convite para seguirmos pelos caminhos que adentrdvamos. Esperavamos
encontrar Xadalu em um Museu, mas ele estava antes espalhado pelas ruas langando suas
flechas-sementes.

As imagens foram convidando a gente a se desconstruir cidade-concreto e deixar-se
entrever floresta-cidade, acordando corpos vibrateis e soprando convites de tal forma que
suspenderam a acao de se seguir por uma rota linear pré-estabelecida até a exposi¢ao e abriram
brechas para passagens de virtualidades vivas e em fluxo por aquela sempre presente aldeia
Guarani.

“Atencgao, Area indigena”. Guerra do Paraguai, homens, honrarias, condecoracdes.
Avenida que desce, sobe. Rua que segue, finda. Cruzamento, amém. “Atengao, area indigena”.
Convida a ver uma cidade e suas marcas. No alto, a Republica. Ao seu redor Palacio da Justica,
Theatro Sao Pedro, Igreja Matriz, Palacio do Governo: Praga Marechal Deodoro. Piramide da
colonizacdo. Cemitério? Prédios e monumentos se erguem. Quem cai? O que sobra e resta,
resiste? Grafitismo indigena no centro urbano da memoria civilizatoria; inscrigdes na superficie
urbana da historia. “Atencdo, Area indigena”. Mulheres e crianga caminham conosco, nos
fazem ver o projeto colonial ainda em curso sobre sua antiga aldeia Guarani. Sopram: “oi petei
tetd nnande ary”. Projeto que enterra aldeia e ergue sobre cabegas indigenas monumentos em
prol da civilizagdo. Civilidade como sinénimo de destruicao, saque e desrespeito aos povos que
sempre habitaram essas terras. No centro do marco civilizatorio colonial, a violéncia e a guerra,
o terror e a politica de morte que “ataca toda e qualquer vibragdo em outro tom” (SIMAS;
RUFINO, 2019, p.12).

Mais convites e em partes do corpo germinavam as Capia’i. Reverberavamos junto a

uma espécie de encantamento. Percebemos, a posteriori, que a flecha cintilante lancada pela

3 Obra: “Nheru Nhe'ry: Existe uma cidade sobre n6s”, Xadalu Tupa Jekupé, 2021. (ALVES, 2022)
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ancia e crianga no primeiro dia, convidava a adentrar seu territorio ali presente por entre os
concretos da cidade. Mas para isso era preciso despertar, acionar, rachar o concreto, questionar
e instaurar outros regimes de visibilidades. Encantar. Elas guiavam o processo € nos ensinavam
a ver.

Na cidade plana subimos a montanha por entre dguas e rochas e, no topo, outro
encantamento: estavamos no Jardim. Um sopro: “Esse lugar sempre seré nosso, nosso passado
vive em espirito nesse presente no Jardim Guarani”*. Nhera>, o espirito absoluto do espago, o
verdadeiro dono do territorio, mostrou-nos que no Jardim Guarani as sementes brotam em
nossos coragdes e quem floresce na refloresta somos nés. Um reflorestar da cidade que se inicia
no modo de vida plural que proliferam. Ali os sopros soavam mais nitidos: “Enquanto ndo
combatermos a monocultura do pensamento ndo sera possivel reflorestar nossa existéncia”
(NUNEZ, 2021, p.5). Uma fumaga no ar, cheiro de tabaco e ervas perfumosas.

Sentados em roda junto ao pajé, no alto das flores, um encante Guarani passou por nos.
De seu cachimbo saiam plantas, peixes, sapos, borboletas, aves e tartarugas. Do alto avistamos
o longo corpo de uma imensa cobra. Estdvamos em sua cabega, a qual era também a proa de
uma canoa: a Canoa da Transformacio (A SERPENTE, 2021). Era INIPO® que se apresentava
para nds. Encantes Guarani, encantes Baniwa, que traziam for¢as de um devir floresta para um
corpo cidade. Perguntas germinavam no pensamento: que travessias as artes indigenas nos
instigam a percorrer? A que modos de ver - ¢ de vida - elas nos convidam?

Por meio de um sopro fumaga encantado o Repovoamento de uma cidade Floresta’ esta
em curso e nds, no meio dele. O pajé, diplomata do cosmos, rege as agéncias de modo a colocar
forcas para agirem em um determinado lugar (CEVALLOS, 2021). A forca da cobra estava ali
presente por meio da interligagio de trés exposi¢des de Denilson Baniwa®: no rabo, a Casa de
Transformacao, de onde surgem os saberes ancestrais; no coragao, trés exposigdes formam uma
constelagdo de saberes indigenas e suas lutas pela vida; na cabega estd o pajé conversando com
os outros seres. Serpenteava, assim, um caminho a ser percorrido e transformado, semeando a

vida e sua multiplicidade.

4 Obra: “Ore yvoty ty: O Jardim Guarani”, Xadalu Tupa Jekupé, 2021. (ALVES, 2022)

5 Obra: “Nheru Nhery: Existe uma cidade sobre nés”, Xadalu Tupa Jekupé, 2021. (ALVES, 2022)

6 Obra: “INIPO: Caminho de transformac&o”, Denilson Baniwa, 2021.

7 Obra: “Repovoamento de uma cidade floresta”, Denilson Baniwa, 2021.

8 Exposi¢des de Denilson Baniwa no 7° Festival Kino-olho: 1. Goethe Institut: “Muyeréusawa Rika”; 2. MARGS
(Museu de Arte do Rio Grande do Sul): “Aquela gente que se transforma em bicho”, “Ty Ty - memdrias de beija-
flor’, “Floresta-Casa derrubada (A dltima maloca do fim do mundo)”; 3. CCMQ (Casa de Cultura Mario
Quintana): “Repovoamento de uma cidade floresta”.
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Afinal, onde estdvamos? Nas ruas da cidade? Na aldeia Jardim Guarani? Navegando
por algum rio? Imagens que convidaram a habitar fronteiras no meio da cidade, fazendo
entrever o que nao se v€. Espacos e tempos que habitam um corpo. Existéncias e apagamentos
se mostrando em virac¢do entre arvores e prédios. Encantamento. Carregados desses afetos e,

com esse corpo de rua inundado de vida, indagamos: O que pode um devir-floresta na cidade?

Rastros de cobra, caminho de jacaré

Com corpos encantados, fomos percorrer o caminho da Cobra Canoa, farejar seu rastro
e viver sua ciéncia. Estavamos iniciados a ver o invisivel e assim a cobra se fez também jacaré.
Com ele a caminhada firme nos mostrava que tudo era digno de atencdo. Rastreamos um
conhecimento ancestral que se apresentava e se escondia em pistas que nos conduziam entre
asfalto, alagadigos e semaforos. Lado a lado nos movemos junto ao jacaré.

Nesse dia o vento nos acompanhou, ora forte, ora manso, ora nos mostrando novas
direcdes. Estivemos em lugares em que a cobra ja havia passado. Encontramos restos de sua
pele. Ativamos um corpo todo escuta e acessamos Cristine Takud em seu sopro-pergunta: “Que
portais se abrem pra quem se concentra, pra quem se permite escutar? A escuta ¢ um dom que
nos foi dado, mas que poucos praticam.” (MEMORIAS, 2023).

No muro alemado a constatagdo da mutilagdo, o rabo da cobra que habitou aquele
concreto segue vivo no virtual. Janela atencional (KASTRUP, 2020) aberta na casa de
transformagao e vimos o ninho dos saberes que um dia esteve 14. Com olho organico perdiamos
o rastro da cobra feito por cima do asfalto e calgadas de pedras portuguesas, com olhos de jacaré
ativamos a membrana nictitante e seguimos o reconhecimento atento por onde rastejavamos. O
vento soprava forte e o caminho se bagungava na Independéncia. Vida e morte coabitando as
existéncias.

Sob o encantamento jacaré, perguntavamos da passagem da cobra a olhos organicos,
mas estes mal nos viam e davam respostas minimas, fazendo solicitagdes burocraticas de
pedidos escritos em papéis para uma possibilidade qualquer em um futuro inexistente.
Afastavam-nos e observdvamos as portas para o Jardim se fechando. Mas o Jardim segue 14, ao
mesmo tempo em que as cabecas continuam nas ruas sustentando os pilares das construgdes.

Encantados, a cidade se fecha. Se fecha sem escuta, pelas negativas, pela solicitagao de
pedidos antecipados, pela necessidade de papéis e e-mails. Nos colocdvamos em conversa, mas

ndo era o bastante. As respostas eram as mesmas € chegamos a nos questionar se faldvamos a
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mesma lingua. Onde estavamos? Um Indiozinho® se apresentava aqui e ali, proporcionando
seguirmos encantados em um dia de desencantos.

O Palécio Piratini, que no dia anterior insistiu por nossa visita, nos impediu de voltar
por estar excepcionalmente fechado. Assim seguimos com memoria das pinturas historicas de
Aldo Rocatelli'® que nos afetaram pela estereotipada presenga indigena e auséncia da presenga
negra em uma das obras que retratavam a criacdo do estado do Rio Grande do Sul. Politica da
visualidade que homogeneiza e apaga as diferencas para afirmar um modelo de vida tnico, uma
monocultura do pensamento.

Na Catedral Metropolitana ndo fomos recebidos na entrada principal com seus mosaicos
italianos e adornos arcaicos. Ocupamos a brecha e chegamos perto do sangue, representado em
tinta, em uma das cabecas indigenas que sustentam seus pilares externos. Igreja cercada,
estdvamos fora, a margem. Seguimos seus arredores e, com as roupas da civilidade, sem
encantamentos, adentramos o patio e avistamos mais cabegas a sustentar pilares.
Desencantados, a cidade se abre.

Seguimos e mais uma guarani cruza nosso caminho. Uma mulher e duas criangas.
“Atencio Area Indigena”. Sentadas a porta do Mercado Municipal com seus tapetes estendidos,
ao seu lado corujas, jacarés, capia’i, cestarias e plantas. Vinham de aldeia proxima a cidade
diariamente. Nos aproximamos do chio e conversamos. Estdvamos com vontade de historias,
de gente que pudesse nos mostrar mais do Jardim. Seguiamos no encanto € nao estavamos sos.
Um transeunte narra e atua uma das atrocidades histdricas que vivemos. Intencionando nos
fazer sorrir, fala sobre a beleza da crianca de colo e que a levaria com ele em um saco - o
historico roubo de criangas indigenas (POTIGUARA, 2018). O siléncio falou ali. Colonialismo
presente produzindo o real social cotidianamente. Corpos cimentados e incapazes de se afetar

pelo outro, pela histdria, pela vida.

Encantes

Xadalu ¢ um nome derivado de um grupo de lutadores de rua presente no jogo de
videogame “Street Fighter”. E assim que Dione Martins, gari e artista, escolhe seu nome para
também ser um guerreiro das ruas. Sua obra de anti-desterritoriagio “Atencdo, Area Indigena”

se espalha pelo centro de Porto Alegre e ganha destaque na reivindicagdao da visibilidade da

% Obra: “Indiozinho”, Xadalu Tupa Jekupé. (HERKENHOFF, 2015)
19 Obra: “A formacéo etnogréfica do Estado do Rio Grande do Sul”, Aldo Locatelli, 1953.
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etnia guarani na cidade (HERKENHOFF, 2015). Com esta inscri¢do ele chama a atengao para
0s guaranis que ocupam este espago vendendo seus artesanatos sentados ao chio. Ocupar o
chao ¢ um modo préprio desse povo habitar este lugar que, agora chamado cidade, est4 erguida
sobre o que antes eram suas aldeias. Esse chdo tem memoria e ocupé-lo ¢ honrar sua
ancestralidade.

Esse corpo, amigo do chdo, incomoda alguns comerciantes locais, os quais entendem
que os indigenas estragam o ambiente (HERKENHOFF, 2015). Incomodo que cresceu apds
Xadalu espalhar seus adesivos pela cidade permitindo aos guaranis escolher os lugares com a
inscrigdo para exporem seus trabalhos. Tensdo crescente de uma cidade que insiste em apagar
a historia do genocidio indigena e contar a vitdria do colonizador, em placas que nomeiam as
ruas desse lugar. Xadalu faz aparecer a guerra ainda em curso contra seu povo, pois “a histéria
da colonizacdo ¢ a histéria da conquista continua, da guerra continua para ocupar o territorio e
dominar os povos”, como lembra Pedro Putoni no documentario Guerras do Brasil.doc (2019).
Ailton Krenak alerta, neste mesmo documentario, que a “falsificagdo ideologica que sugere que
nos temos paz, € para a gente continuar mantendo a coisa funcionando. Nao tem paz em lugar
nenhum. E guerra em todos os lugares o tempo todo”.

As inscricdes de Xadalu pelas ruas lancam suas flechas cintilantes naquele espago-
tempo. Lampejam outras visibilidades para um corpo-cidade com a demarcacao de um territorio
indigena ancestral (ALVES, 2022). Xadalu semeia imagens como seus antepassados semearam
sementes. Imagem semeadura que racha cidade e seus regimes de verdade; traz a tona as forcas
de uma histéria que se quer escondida, apagada, esquecida. “Atencao, area indigena” estava ali
tensionando o espago urbano e expondo seus conflitos. Nao acrescentava camadas visuais ao
cenario, mas raspava o concreto para desenterrar as cabecgas de seus antepassados, fazendo
aparecer um chdo que ansiava voltar a respirar devido a asfixia por séculos de racismo,
escravizagdo e genocidio indigena na regido (POTIGUARA 2018; XADALU, 2021).

Imagens que racham o asfalto que escamoteia a politica de morte em um corpo-cidade,
e fazem brotar as sementes de Aguad que seus antepassados rezaram para que um dia
florescessem suas arvores que dali foram cortadas (XADALU, 2021). Estdivamos imersos numa
multiplicidade temporal em coexisténcia: virtualidades em processo. Aproximando do que diz
Deleuze (2018) a respeito do regime imagético da imagem-tempo em contraposi¢cao ao da
imagem-movimento, as flechas-sementes semeadas por Xadalu desencadearam nao um
esquema de acdo-reacdo imediata de nossa parte, mas antes uma suspensao da a¢cdo, rompendo

com o esquema sensorio-motor que liga ser humano e mundo, deixando-nos a deriva e fazendo
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prolongar sensagdes a partir desses encontros com as obras. Criava-se um intervalo entre acao
e reacdo o qual passamos a habitar, aumentando nossa liberdade de imersdo neste novo que
aparecia. As imagens nos lancavam a saida do automatismo da cidade e de seus caminhos, das
cadeias de representacdes que amortecem a carga sensivel dos acontecimentos e que nos fazem
ver e ocupa-la somente desde seu aspecto molar (ROLNIK, 2016).

Encontros com corpos-imagens que tocam ¢ convidam. Acionam. Abrem, na textura
com o mundo, um lugar para um olho todo corpo, um corpo todo tato, um tato todo olho. Algo
ndo visivel da imagem nos alcancga e toca numa apreensao somente possivel pelo corpo-vibratil,
ou seja, um “corpo sensivel aos efeitos dos encontros dos corpos e suas reagdes” (ROLNIK,
2016, p. 31). Mulheres e crianga, em imagens, nos encantaram com suas flechas cintilantes. “A
flecha atirada nao ¢ vista por olhos de grandeza, a ldgica ¢ outra” (SIMAS; RUFINO, 2019, p.
9). Acionaram um corpo desejante de mais - mais encontros, mais rua, mais chdo. Sentimos,
sem necessariamente saber o qué, que esses toques nos convidaram e agitaram linhas
moleculares em nossos corpos (ROLNIK, 2016). Uma experiéncia sensivel com imagens e seus
regimes visuais - suas cosmologias - a tensionar o pensamento ocidental civilizado do sistema
capitalista colonizante e racista na producdo de seus modos de vida. Destacamos duas politicas
em curso e tensdo que essas imagens nos implicavam: uma de encantamento com a vida e outra
de desencantamento.

Ambas se encontram e se diferenciam na relagdo que estabelecem com a vida, assim
como nos modos em que operaram suas agdes no campo das visibilidades. O encantamento
escapa do ser utilitario e produtivista (SIMAS; RUFINO, 2020), prolifera imagens e suas
intensidades, propulsiona universos em criacdo. Produz um impensavel no pensamento e
dinamiza o ser em estado de nascenca plural. “Dai o encante ser uma pulsagdo que rasga o
humano para lhe transformar em bicho, vento, olho d’dgua, pedra de rio e grdo de areia”
(SIMAS; RUFINO, 2020, p. 9). Um caleidoscdpio imanente que se pde a girar; devires em
passagem. Nascengas. Experiéncia de uma vida das imagens que vem pela suspensao de mundo,
o qual da o visivel ao pensamento, “nao como objeto, mas como ato que esta sempre nascendo
e se escondendo no pensamento” (DELEUZE, 2018, p. 246). Imagens que germinam vida entre
0s corpos € abrem para outras conversas € composi¢des. “O encante pluraliza o ser, o
descentraliza, o evidenciando como algo que jamais sera total, mas sim ecologico e inacabado”
(SIMAS; RUFINO, 2020, p. 9).

O desencantamento, por sua vez, ¢ o que esse sistema capitalista colonizante, patriarcal

e racista, produz. Aniquila a multiplicidade vivente; captura e canaliza a pulsao vital de criagao
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individual e coletiva de novas formas de existéncia para a constru¢do de um mundo segundo
seus proprios designios (ROLNIK, 2018). Essa politica que segue por uma logica do controle
e obediéncia humana, tendo como fim a perpetuagdo de sua hegemonia, atinge o nivel
molecular no plano de composicdo da existéncia e, desse modo, parece ndo haver espaco no
qual se possa simplesmente jogar fora todo esse modo de gerir a vida sem antes se reorientar as
forcas desejantes para uma outra ética na composi¢do de relagdes com os seres viventes,

humanos e nao-humanos, visiveis e nao-visiveis (ROLNIK, 2018).

Se oriente, desanuvie seu sentir, respire o p6 das arvores que sdao vida muito
antes de existirmos. Haverd quem, lendo isso, considere que falamos de
fantasias ou coisas do tipo. Acontece que o humano, como métrica de uma
conjuncdo entre o branco, homem, cristdo, obcecado pelo consumo e acumulo,
esqueceu que € natureza. Se blindou de civilizag@o a ponto de esquecer que ¢
somente mais uma manifestacao do vivo integrado a um amplo e complexo
organismo. Por se distanciar disso, tem perdido a vivacidade, se adequando a
um padrio de desencantamento (SIMAS; RUFINO, 2020, p. 9).

Ao passo que “o desencantamento diz sobre as formas de desvitalizar, desperdigar,
interromper, desviar, subordinar, silenciar, desmantelar e esquecer as dimensdes do vivo, da
vivacidade como esferas presentes nas mais diferentes formas que integram a biosfera (SIMAS;
RUFINO, 2020, p. 11), o encantamento ¢ natureza em nascenga, seu germinar mais potente. E
“ato de desobediéncia, transgressdo, invencdo e reconexao: afirma¢do da vida, em suma”
(SIMAS; RUFINO, 2020, p. 6). O encantamento visto dessa forma, seriam principios que
comungam a no¢ao de “integracao entre o visivel e o invisivel (materialidade e espiritualidade)
e a conexao e relacdo responsiva/responsavel entre diferentes espagos-tempos (ancestralidade)”
(2020, p. 7). O contrario dessa condi¢do ¢ o desencantamento do mundo (separagdo e
hierarquizagdo), provocado pela guerra de dominagao instaurada pelo processo colonial.

As imagens de Xadalu e Denilson agem no lugar, acionam forgas, proliferam tempos no
tempo ¢ movimentam a memoria-chdo do espaco. Lembram do exterminio das guerras;
invocam Nherd. Do chédo ressurgem as sementes. Agenciam forgas de transformagdo para um
devir floresta da cidade. Imagens que nossos olhos veem, mas que também vazam e tocam, que
14 estdo a habitar as frestas convidando-nos a experimenta-las, que estdo no entre, com vida
propria, contando a respeito de mundos e cosmologias. Imagens que vivem entre nés € que nao
cessam de fazer um transitar de seres, lugares e mundos. Sdo imagens em metamorfose
povoando superficies, correndo acima e abaixo, crescendo a medida que diminuem. “Supressao

da profundidade e tudo corre para a superficie, suprimindo a distdncia entre observador e
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imagem. Nao mais uma imagem a ser contemplada, mas uma imagem a ser percorrida e
habitada: uma experiéncia-imagem” (CARVALHO, 2020, p. 162).

O que nosso corpo apreendia, o que nossos olhos conseguiam enxergar e captar, era um
efeito da relacdo ndo apenas com objetos e fendmenos visiveis, mas também com agéncias
invisiveis que nos convidavam a transver a vida (KANAYKO, 2021).

A cobra, invocada em sua imagem-for¢a por meio da linha tecida pelos pontos das obras
de Denilson Baniwa, age e revira uma cidade. Cobra Canoa da Transformacio'! ¢ sabedoria a
propagar vida por onde passa. Carrega em si as gentes-bichos que, por onde ficam, atualizam
as multiplas formas do vital para que a vida continue a viver com dignidade. Muda as formas
para que a vida siga em fluxo. Metamorfose. Ela ¢ a politica de vida inserida no seio da politica
de morte propalada pela guerra colonial em curso que Xadalu nos apresentou. Respiro na asfixia
da vida.

As imagens nao trouxeram forgas e aspectos de um mundo distante, e sim de um mundo
radicalmente presente aqui, entretanto soterrado por camadas de “cimento e concreto em cima
da memoria desse territorio e das pessoas que viviam nesse territorio” (BANIWA, 2022, p.139).
Denilson Baniwa e Xadalu Tupa Jekupé raspam as camadas de concreto para trazer a tona
memorias ancestrais junto de um mundo povoado por muitos seres que diversifica este mesmo
mundo em muitos mundos. A imagem age porque ela é mais, ou menos, que uma linguagem
que representa aquilo que quer mostrar. Ela ¢ forga, virtualidade, o fora que age no presente a
impulsionar devires. Nos implica a tecer relacdes de uma ética com o chao, com a terra, de um
corpo que estremece junto com ela, no encontro com as for¢as que dela emanam.

Simas e Rufino (2019) dizem que quem sopra no ar a fumaga da transformacao ¢ o
Caboclo, e que no sopro € que o ser ganha corpo, esse ser que ¢ uma vibragao vagante. Vagamos
e, no presente Jardim Guarani de Porto Alegre, fora das molduras, pelas ruas e escadas, pelo
meio do caminho, as sementes brotaram 14 onde tudo precisa brotar para nascer: no siléncio do

coragdo. Um encante guarani passou por nos.

Consideracoes finais

Na experiéncia com imagens-for¢a, ver apenas com os olhos é pouco para o que elas

nos pedem e provocam. E preciso todo um corpo que as tateiem, mas que também se deixe

I Obra de Denilson Baniwa, 2017.
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tatear por elas. A cobra que se estende nas ruas de Porto Alegre ndo ¢ uma metafora para a
transformagdo. As artes, além de representar a floresta e a aldeia guarani que ja estiveram ali
no passado, também presentificam floresta, aldeia e Jardim na cidade. Afinal, foi por elas que
andamos. Fomos retirados das ruas e lan¢ados no Jardim Guarani, colocados a habitar a cidade
desde o ponto de vida da aldeia que ali resiste. As imagens sdo forcas que fazem vibrar a
presencga desse Jardim em meio a civilizagdo que insiste em apagar e silenciar sua existéncia,
rompem com o cimento dos corpos urbanizados, ativam um devir floresta no corpo cidade. O
chdo vibra a floresta que ali continua a desejar.

As artes de Xadalu e Denilson, além de tornar visivel e conscientizar pessoas sobre
questdes que estdo silenciadas, ndo-ditas, alcangam outras poténcias pois agem, acionam,
agenciam, avivam for¢as de um real nem sempre tao visivel a olho organico. Nos convidam a
outros regimes conceituais para se pensar o olho e o visivel; o sentir e o agir no/com o mundo.
Produzem mundos em meio a outros, fissuram a historia contada pela vitoria do colonizador, o
qual faz parte de um povo que quer se erguer do chdo, se afastar das origens, das raizes, do
barro da terra. Quando Xadalu e Denilson imprimem suas artes nas ruas da cidade, usam desses
artificios para fazer circular uma vida que a cidade insiste em sufocar.

Trata-se de aceitar convites, de se permitir adentrar para conhecer a cidade desde o ponto
de vida da aldeia. Convites para ver onde o olho ndo enxerga, tocar onde a pele ndo alcanga.
Xadalu nos fez ver uma guerra em curso para, em seguida, também ver que desde dentro dessa
guerra também brota o Jardim, pelo qual caminhdvamos, do qual éramos suas flores. Denilson
Baniwa nos fez ver que este e muitos outros mundos existem e convivem. O ser humano esta

no meio deles, habitando-os € compondo-os. Que mundos sustentamos?
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O desenho diplomata: entre-mundos com o povo Kariri-Xoco
The diplomat drawing: between worlds with the Kariri-Xoco people
El dibujo diplomatico: entre mundos con el pueblo Kariri-Xoco

Victor Hugo da Silva Iwakami'

Resumo: O presente artigo partilha sobre o desenho-escrita como for¢a do encontro com outros regimes
imagéticos em parceria com a etnia Kariri-Xocd (AL). Por meio do duplo-deslocamento e
experimentagdo do entre-lugar, faz-se uma pesquisa que trilha as diversas possibilidades do desenho
como diplomata do encontro. A retomada, seus grafismos e relagdes com ndo-humanos e outras
humanidades sdo oferecidos como provocagdo a uma pesquisa que retome gestos criativos do narrar e
fabular. Impregnado de um corpo-aberto as diferencgas, a pesquisa em educagdo toma possibilidades de
igualdade entre as inteligéncias. Desse modo, propomos a abertura e continuidade de processos
generativos, sem encerramentos, somente clareiras de uma pesquisa experimentagdo que traca
caminhos, trilhas e reflexdes ao mundo florestal das diferencas e dissensos.

Palavras-chave: Pesquisa-experimentagdo; Desenho; Saberes indigenas.

Abstract: The present article shares insights about drawing-writing as a force in encounters with other
imagistic regimes in partnership with the Kariri-Xoc6 ethnic group (AL). Through double-displacement
and experimentation in the in-between space, research is conducted that explores the various possibilities
of drawing as a diplomat of encounters. The revival, its graphics, and relationships with non-humans
and other humanities are offered as a provocation for research that revisits creative gestures in
storytelling and fabulation. Imbued with a body open to differences, educational research explores
possibilities of equality among intelligences. Thus, we propose the opening and continuity of generative
processes, without closures, only clearings in an experimental research that charts paths, trails, and
reflections into the forested world of differences and dissensions.

Keywords: Research-experimentation; Drawing; Indigenous knowledge.

Resumen: El presente articulo comparte sobre el dibujo-escritura como fuerza en el encuentro con otros
regimenes imagéticos en colaboracion con la etnia Kariri-Xoco6 (AL). A través del doble desplazamiento
y la experimentacion del entre-lugar, se realiza una investigacion que explora las diversas posibilidades
del dibujo como diplomatico del encuentro. La recuperacion, sus grafismos y relaciones con no humanos
y otras humanidades se ofrecen como una provocacién para una investigacion que retome gestos
creativos del relato y la fabulacion. Impregnada de un cuerpo abierto a las diferencias, la investigacion
educativa toma posibilidades de igualdad entre las inteligencias. Por lo tanto, proponemos la apertura y
continuidad de procesos generativos, sin cierres, solo claros en una investigaciéon experimental que traza
caminos, senderos y reflexiones en el mundo forestal de las diferencias y disensiones.

Palabras clave: Investigacion-experimentacion; Dibujo; Saberes indigenas.

Abertura de tracos trilhados

As margens do rio Opara (Sdo Francisco), na cidade de Porto Real do Colégio em
Alagoas, habita a maioria dos representantes povo indigena Kariri-Xocd. Nessa regido proxima

a fronteira entre Sergipe e Alagoas, essa etnia tem perseverado contra a violéncia fisica e

! Universidade Estadual de Campinas.
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epistemoldgica que se iniciou com o primeiro contato com os colonizadores europeus. No
amago da estratégia colonial civilizatoria, caracterizada por praticas como branqueamento,
catequizacao, expulsdes sistematicas de terras tradicionais, extingdo de aldeamentos e
manobras fundidrias, os saberes ancestrais dos Kariri-Xoc6 foram marginalizados. Mesmo em
meio a essa situacdo de marginalizacdo e invisibilidade étnica, os Kariri-Xoco “elaboraram
diferentes estratégias de resisténcia, por meio de confrontos, de aliangas, acomodagdes,
adaptagdes e simulagdes” (SILVA, 2015, p. 04).

Atualmente, varios grupos-familia Kariri-Xoc6 partem de Porto Real do Colégio, com
o proposito de promover atividades culturais que visam destacar e fortalecer sua cultura
material e imaterial. Essa a¢do, simultaneamente politica, educativa e artistica, abrange a
partilha de narrativas sobre suas lutas, modos de vida e percepgdes, além da exibi¢cdo de suas
artes feitas com barro, arvores, sementes, bem como suas expressdes culturais como os torés
(cantos, dangas) e os rojdes. Desde 1995, o grupo Sabuk Kariri-Xocé? (SKX) tem atuado em
Campinas, no interior de Sdo Paulo, assim como em outras areas da capital paulista (NARITA;
WUNDER, 2018). Com o passar dos anos, foram construidas diversas parcerias e, em 2013,
formou-se na cidade de Campinas (SP) uma rede de apoio aos Kariri-Xoc6®. Essas conexdes
duradouras e frutiferas estabelecidas entre institui¢des, estudantes, artistas, professores e
pesquisadores promovem a troca de conhecimentos entre a aldeia e a universidade, a aldeia ¢ a
escola, bem como entre indigenas e ndo indigenas.

O presente artigo propde-se em emaranhar-se, seguir fluxos e tragos de uma pesquisa
de mestrado realizada entre 2020 e 2022, desenvolvida com o grupo SKX e em grupo de
pesquisa em que se busca a indistingdo entre a criagdo e pesquisa durante processos de

experimentacdo no encontro com as diferencas:

A experimentagdo do pensamento da-se no movimento inventivo com as
imagens e com as palavras, de modo que as fronteiras entre pesquisa, literatura
e artes visuais sejam borradas. Deseja-se manter aberta esta zona de
vizinhanga, na qual o pensamento académico ¢ atravessado por outros modos
de expressao e percepgao do mundo (WUNDER, 2020, p.28).

Ao longo de trés anos, foi desenvolvida uma investigacdo da escrita e do desenho em

intensos processos inventivos imagéticos em conjunto e a partir de conhecimentos ancestrais

2 Grupo Sabuka Kariri-Xocé: Pawana Crodi Kariri-Xocd, Iaru Kariri-Xoc6. Kauan Kariri-Xoc6, Marinita Kariri-
Xoco, Nary Kariri-Xoco, Valdete (D¢) Kariri-Xoco, Kaony Kariri-Xocd, Dira Kariri-Xocé.

3 Rede composta por pessoas que apoiam o trabalho de grupos Kariri-Xocé por meio da elaboragio de projetos de
financiamento, hospedagem, transporte, agendamento em espagos culturais ou escolas.
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do povo indigena Kariri-Xoc6. Os dialogos e produgdes perambularam pela zona de vizinhanca
(DELEUZE; GUATTARI, 1997) entre um pesquisador e os integrantes do grupo SKX. Os seres
nao-humanos, como fonte de aprendizagem, habitaram toda a dissertagdao e desdobraram-se em
criacdes desenhadas de um conhecimento compartilhado no entre. Desenho, escrita e fotografia
criaram tragos conceituais a partir de suas diferengas que culminaram em narrativas gestadas
em meio a oralidade Kariri-Xoco6 e tragos do pesquisador.

Diante de um percurso marcado pelo encontro — ora fisico ora conceitual — o processo
de pesquisa germinou para diversas saidas, deixando-se aberto as perguntas das quais
necessitam de itinerancia. Permaneco na aposta de (re)desenhar conceitos que afloraram junto
e a partir de regimes conceituais de povos indigenas e/ou outras humanidades afastadas da
dignidade do sensivel (RANCIERE, 2009), ou seja, um apelo a todos aqueles que ndo sdo
ouvidos ou sdo ouvidos como ruidos (RANCIERE, 2021). Nesse artigo, o convite é impregnar-
se de um corpo-humano a um corpo-gaviao e sobrevoar — em um forrageio — rastros de uma
pesquisa que deixou aberturas e caminhos possiveis de investigacao por uma educagdo aberta
a diferenca.

A dissertacdo ¢ permeada por uma variedade de tracos, rabiscos e estilos, uma vez que
o pesquisador-artista em retomada revela suas diversas facetas. O desenho ¢ explorado como
uma for¢a de pensamento, resultando em microcosmos narrativos em que a fabulagao e a ficcao
coexistem harmoniosamente com o desenho e o texto. Escrevi enquanto desenhava e desenhei
enquanto escrevia.

Assim, o desenho e a escrita constituem partes integrantes do conjunto de reacdes desse
organismo documental. Sugiro acompanhar cada reacdo como uma improvavel dilatacdo
espago-tempo, de forma anéloga a percep¢ao da luz e do diéxido de carbono que fornecem
fontes energéticas as plantas e outros organismos fotossintéticos. Cada elemento, assim como
cada interacdo entre o desenho e a escrita, torna-se uma experiéncia singular, carregada de
significado e reflexdo. Diante disso, convido a explorar este artigo como uma trilhada emergida
de uma clareia de um itinerario de pesquisa que demanda a visita em suas paginas desenhadas.
De modo que propomos a abertura e continuidade de processos generativos, sem
encerramentos, somente clareiras de uma pesquisa experimenta¢ao que traga caminhos, trilhas

e reflexdes ao mundo florestal das diferengas e dissensos.
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Impulsionado pelo vento ou voando com o vento?

A dissertacdo foi construida a partir de um deslocamento gerado por meio do encontro
com os regimes conceituais com 0s povos originarios, principalmente os Kariri-Xoc6. O
encontro foi catalisado pelos grafismos instaurados por jenipapo e carvao na pele de cada
integrante do grupo SKX, um convite ao transito pele-papel que s6 pude desenvolver apos os

aconselhamentos durante o processo de qualificagdo e defesa.

Imagem 1: Tragos em encontros

Fonte: IWAKAMI, 2022, p. 7

Ora, pensar a partir do encontro com povos de diferentes origens e cosmologias, no
desafio ético de ndo hierarquizar logicas, oferece novos desafios e possibilidades de relagdes
entre conhecimento e vida, conhecimento e linguagens, conhecimento e criagdo. Parto do
principio da igualdade como premissa, conforme explorado por Ranciere (2009). O autor
encoraja-nos a abandonar a logica dualista e hierarquica, reconhecendo que todos os seres
humanos sao iguais em competéncia, inteligéncia e capacidade de aprender e ensinar. Assim,
todos somos intelectuais, ou seja, ndo hé a palavra ou tragos dos intelectuais e a palavra e tragos
do povo (RANCIERE, 2021, p. 8).

Para Ranciére, a sociedade distribui as condi¢des e formas pelas quais algo ¢ digno de
percepcio, o que ¢ chamado de partilha do sensivel (RANCIERE, 2009). Essa partilha inclui o
que ¢ visivel e invisivel, audivel e inaudivel, inteligivel e ininteligivel. As relagdes de poder sao
estabelecidas e hierarquizadas por meio de consensos que policiam qualquer outra interpretagao
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divergente do comum. O dissenso ¢ encarado como um desentendimento e ndo como resultado
de diferengas de perspectivas que produzem mundos diversos. Partindo da perspectiva de que
a partilha do sensivel ndo ¢ natural nem imutavel, busco por caminhos, de pesquisa e docéncia,
que mobilizem novas partilhas.

Os pensamentos de Ranciére me levaram a repensar o proprio processo de pesquisa,
afastando-me da abordagem que trata as palavras dos Kariri-Xocd ou de outras logicas
marginalizadas como meramente "material bruto" (RANCIERE, 2021, p. 9) que sera tomada
pelo pesquisador, que da significado para esse material por meio de explicagdes destinadas a
comunidade académica. Busquemos a aplicacio do que ele denomina como "duplo
deslocamento" (RANCIERE, 2021, p. 8) que, na dissertagdo, materializou-se por meio da
criacdo de desenhos e escritas, resultando em um processo fabulatério que permite a indistingao
de vozes: a terceira margem do encontro.

A terceira margem do encontro € o processo de jornada imagética da pesquisa. Diversos
questionamentos referentes ao desenho como forca e ato de pensamento na pesquisa em
educagao foram lancados. A partilha entre saberes Kariri-Xocd e referenciais conceituais
académicos, ressoaram em uma pesquisa que se entrelaca a educacdo. Fauna e flora mobilizam
as narrativas e de conhecimentos e regimes conceituais vivenciados ao longo de geragdes. A
partir desta perspectiva, evoca-se um emaranhado de experiéncias e conhecimentos que buscam
reconhecer os afetos possiveis de regimes conceituais em um encontro: “Ora, ndo hd mudanga
em um encontro sem divergéncias em ebuli¢do. Essas experiéncias, geradas pelo encontro nao
se sobrepdem. Sao solidérias e distintas” (IWAKAMI, 2022, p. 149).

Os regimes conceituais de diversos povos originarios partem da premissa de que todas
as coisas do mundo sdo intrinsecamente interligadas, toda vida na terra ¢ emaranhada em
relacdes dindmicas e mutaveis. Este pensamento animico de diversos povos indigenas tem sido
comumente atribuido como “um sistema de crengas que atribui vida ou espirito a coisas que
sdo de fato inertes” (INGOLD, 2013, p. 11). Entretanto, Tim Ingold nos alerta que essa
perspectiva se refere a uma condi¢cdo de ser no mundo, ao invés de crer sobre 0 mundo. Em
outras palavras, o pensamento animico ¢ um modo de habitar e se relacionar com o mundo e
enfatiza a interdependéncia das coisas e seres, da vida em suas multiplas dimensdes.

Continuamente, o povo Kariri-Xocé apresenta tais maneiras de (r)existir e perceber: os
seres humanos nao sdo 0s Unicos seres que possuem perspectiva, consciéncia, cognicao e
subjetividade. Na cosmovisdo deste povo, ha quatro elementos que atuam sobre os processos

cotidianos e relagdes entre o mundo: fogo, terra, 4gua e ar. Pensar como estes elementos
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potencializa os encontros com as diferengas no mundo, aciona outras formas de estar nele.
Elementos sdo a forga pulsante da natureza materializada no fogo, terra, ar ¢ dgua. Todos
interagem entre si. Entretanto cada um reverbera com mais intensidade na cosmovisao Kariri-
Xocd, sendo possivel aprender na violéncia e desvelo do vento, na fluidez e amorfia da 4gua,
na resiliéncia e generosidade da terra, na renovacdo e ambiguidade do fogo. Quais
atravessamentos e conceitos do encontro com tracos e desenhos junto com os Kariri-Xoco

abrem perguntas?

Braco-jiboia e retomada: metodologias em constincia

Desde 2018, em meu primeiro encontro com o grupo SKX, corpos povoados de
grafismo em jenipapo e carvdo instauraram devires (DELEUZE; GUATTARI, 1997). Cada
trago potencializou a busca por outras maneiras de mundo, dando vazio as jiboias e ongas. A
pesquisa se preencheu de desenhos para poder encontrar com as formas de pensar e expressar
dos Kariri-Xocé. O grafismo chamou o desenho, que chamou a escrita narrativa e os devires-
animais e vegetais. A escrita movimentou-se pelos padrdes e rastros de seres ndo-humanos,
seguiu sobre as peles do encontro com um mundo repleto de modos de ver. Um grafismo Kariri-
Xocd ndo ¢ definido pela capacidade de tragar as linhas, mas sim passar a vé-las no movimento
dos fluxos vitais dos seres humanos e nao humanos. O ato de instaurar os grafismos na pele se
déa mais sobre a experiéncia da pintura em si, € ndo somente sobre a pintura concluida. Os tragos
e padrdes dos grafismos nao clamam por significado, clamam por sensa¢dao. O grafismo da
jiboia foi tracado em meu braco, desde entdo o corpo-humano tem se deslocado,

metamorfoseado e margeado um corpo-jiboia.

5

onte: IWAKAMI, 2022, p. 36
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Afinal, qual ¢ a possibilidade de pesquisa quando me impregno do brago-jiboia? Da
mesma maneira que uma jiboia (Boa constrictor) embrenhada no folhigo, suja e serpenteando
sobre a lama, sigo acariciando o ar. Pela lingua bifurcada, capta-se tudo que se disponibiliza a
ela, multiplas entradas e multiplas saidas possiveis tomam espago em um forrageio vivido
através e no proprio procedimento de busca e pesquisa. A coloracdo se evidencia em padroes
cintilantes de preto, pulsa de trago em tragco, metamorfoseando-se em um grafismo de jenipapo.
Grafismo que rasteja aos bragos deste que escreve e traga. A jiboia, ou melhor, o grafismo-
jiboia dos Kariri-Xocd, realizou uma constricdo em métodos € modos de realizar a pesquisa.
Embrenhei-me em meu proprio procedimento de pesquisa desenhada, aberto as multiplicidades
do encontro e aos fluxos disponiveis.

Outra proposta metodologica oferecida pelo encontro com o povo Kariri-Xoco ¢ a
retomada. Essa faz parte de um conjunto de praticas de compartilhamento e revitalizagdo dos
modos de ser desse povo. A retomada desempenha o papel fundamental de voltar a ocupar os
territorios perdidos durante o processo de colonizacao (DA SILVA, 2003). Aos Kariri-Xoco, a
retomada consiste em voltar a ocupar e reconquistar os territérios ancestrais. E um processo
continuo que nao finda no instante em que voltam a ocupar o territorio, ele nunca se encerra.
Nao basta ocupar, ¢ necessario trabalha-lo. Os Kariri-Xoc6 constroem moradias, acendem
fogueiras, iniciam rogas, praticam toré¢ e narram historias nesses territorios. Retomar nao se
resume ao territorio geografico, ¢ a (re)ocupacdo de territorios existenciais, ¢ a retomada de
saberes saqueados e marginalizados — ou silenciados e invisibilizados na perspectiva da partilha
do sensivel (RANCIERE, 2009) -, um processo de reencontro entre tempos, ancestralidades
que se atualizam. A retomada foi oferecida como palavra disparadora para pensar a pesquisa.
Provocou em pensar e vivenciar a pesquisa como retomada de gestos criativos, linguagens,
conceitos e performances de um corpo-pesquisador aberto as forgas ancestrais e ndo-humanas.
Um intenso processo de reanimar, redesenhar, reescrever, reencontrar ¢ re-conceitualizar a
pesquisa. Isto ¢, um método que néo se propde apenas em voltar a ocupar territorio saqueados,
mas também retomar constantemente a existéncia e afetos que potencializam a pesquisa; ou até
mesmo, recuperar a capacidade de encantar-se ou assombrar-se por ela.

Acompanhados do braco-jiboia, sentados em volta da fogueira, sala de aula, jardim ou
terreiro, partilhamos narrativas. O gesto narrativo ¢ a retomada de uma educagdo outra,
impulsionada pela educagdo Kariri-Xoc6. O encontro com a diferenga ¢ explorado em criagdes

de microcosmos narrativos, a pulsdo ficcional vaza em desenhos, escrita e fotografia. Tim
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Ingold flui por diversos regimes conceituais para repensar as praticas de pesquisa € a
compreensdo sobre os materiais € seus fluxos num continuo vital (INGOLD, 2015). Seus
pensamentos nos auxiliam na busca por uma educagdo aberta a diferenga. As narrativas
evocadas durante o mestrado sdo aquelas em que “as ocorréncias passadas sdo atraidas para a
experiéncia presente” (INGOLD, 2015, p. 237). Sao partilhas de narrativas e conhecimentos,

as formas de ser e viver de um povo, revisitadas, fabuladas e reafirmadas na diferenca.

Imagem 3: Tragos pegadas de um toré

Thwg prgodal

Fonte: IWAKAMI, 2022, p. 31

Pensemos sobre peregrinacao e transporte (INGOLD, 2015) para langar um olhar sobre
as narrativas, desenhos e escritas. A peregrinacdo ¢ um movimento sem destino definido, onde
0 proprio processo de movimentar-se ¢ o que lhe constitui; enquanto o transporte ¢ um
movimento com um ponto de partida e um ponto de chegada definidos. A pesquisa na qual nos
entrelacamos nao ¢ exatamente — ou somente — o narrar, mas também a sensacdo que se dd na
experimentacao do traco desenhado.

Quando desenhamos e escrevemos, estamos realizando uma peregrinagao do gesto de
desenhar-escrever, no qual o traco inicial ¢ um continuo do passado que estd sendo performado
no presente. Em outras palavras, em cada trago escrito-desenhado ha uma narrativa. Quando
langados a possibilidade da experimentagao e criagdo, lidamos no mundo narrativo nebuloso e

sem logradouro entre, apostando no encontro como poténcia de mundos diversos.
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Tracos itinerantes: abertura a possiveis rabiscos

Sob a devida licenga, peregrinacao pelo desejo da igualdade e o encontro como forga
geradora da diferenca, o desenho e escrita puderam fabricar dissensos, mobilizaram novas
partilhas do sensivel (RANCIERE, 2009), mas patinaram em um compromisso com a
representacdo. Intencional? Nao. Entretanto inevitavel ao processo de estilos emergentes de
desenhos que se propdem em premiar a abertura ao traco pelo conjunto de gestos: “Sugiro o
desenho itinerante, improvisado e que se constitua pelo entrelagamento dos tragos sem
preocupagdo com a totalidade que venha a ter durante seu desenvolvimento. O desenho
inesgotavel, mas suficiente” (IWAKAMI, 2022 p. 117).

Em uma pesquisa-experimentacdo (WUNDER; MARQUES; AMORIM, 2016),
marcada pela historia em quadrinhos como dispositivo de criagdo entre escrita e desenho, fui
impulsionado pelo trabalho académico, e outros modos de relacionar com a imagem, a seguir
diferentes relagdes estéticas que busquem a fuga da representacdo. Apesar disso, elas ocupam
0s contrastes narrativos. A dissertacao passou por dois processos de argui¢ao, um ocorrido junto
a banca examinadora e outro por meio de trocas de mensagens com o grupo SKX. Estes
encontraram poténcia nas narrativas que julguei mais representativas e que deveriam ser
redesenhadas, aqueles me apontaram a representagdo limitando a poténcia imagética da
Pesquisa-HQ. Ora, eis uma pergunta: Como a representacdo imagética, mediada pelo desenho,

fotografia ou audiovisual, atua nos regimes imagéticos de povos originarios?

O desenho na possibilidade do encontro

O encontro, enquanto forga geradora da diferenga, deixa rastros que permitem a
continua movimenta¢do de conceitos e formas de ver. Considero os modos de educacdo como
mutaveis e inconstantes, capazes de promover dissensos. E um modo de peregrinar, de fazer
politica, de resistir. Em uma entrevista, Rancicre descreve seu movimento de pesquisa e escrita
de maneira que foi levado a compreender que a igualdade ndo se d na crenca pela igualdade,
mas sim por processos que nela se encontram, ou seja, “a ideia, portanto, ¢ que igualdade e
desigualdade s3o coisas que se tecem cotidianamente através da maneira mesma como
articulamos palavras, argumentos, imagens e narrativas” (RANCIERE, 2021, p. 8).

O encontro entre diferentes regimes conceituais na pesquisa evoca uma educacdo

diversa, imaginativa, fabulatoria, criativa e igualitaria, desde que leve em consideragdo a
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igualdade entre as diferengas (RANCIERE, 2009). Ficcionamos um universo de possibilidades
narrativas, desde as mais banais até as mais complexas dentro da cosmovisdo Kariri-Xocé. O
que nao imaginei foi a sugestdo de dar tracos a uma narrativa ja contada e cantada por eles:
entoar tracos de um toré. O toré € a pratica do canto e danga em que historias sdo narradas, € a

oralidade Kariri-Xoc6:

Entre os diferentes povos indigenas o ensinamento vem da oralidade, uma
forma especifica de ensinar. Sdo ensinamentos que se fazem a partir das suas
existéncias e experiéncias com o mundo. O conhecimento ancestral faz parte
de nds, nio estd escrito apenas na folha de papel. E um conhecimento que esta
VivVo no nosso corpo, nas pedras, nos rios, igarapés, no verdo ou no inverno; é
o movimento da linguagem do mundo (WUNDER et al., 2022, p. 6).

O povo Guarani evoca a palavra fie’e raity, garganta, com o sentido de ninho das
palavras-alma, junto com eles, Alik Wunder compartilha o aprendizado que essa palavra
imprime: “o que aprendo com os indigenas ¢ que a palavra falada cria mundos, age e
transforma.” (WUNDER, 2022, p. 53). Isto ¢, a oralidade instaura metamorfoses de mundos e
se constitui na dindmica do “dizer e ouvir”, inclusive por meio do toré. Apesar disso, as
experiéncias de criagdo imagética t€ém dado vazdo e textura a outras possibilidades de se
compartilhar narrativas que ja habitam ninhos das palavras-alma. Que outras historias o
desenho, como poténcia do encontro, pode dar vazao?

Parece-me que o desenho/trago — aqui compreendido como aquele itinerante e
inesgotavel — tem atuado como um peregrino entre-mundos. Por meio do grafismo atua como
um diplomata entre o bidimensional do papel, ou “peles imagens” nas palavras de Kopenawa
Yanomami (KOPENAWA; ALBERT, 2015) e o corpo-coisa tridimensional, tal como xamas
yanomamis negociam e debatem a existéncias de mundos diversos no entre-lugar. Ou seja, as
nocdes de imagem e oralidade tem se embaralhado, vivenciado uma zona de terceira margem
do encontro.

Atualmente cerca de 300 indigenas, pertencentes a mais de 45 povos origindrios,
retomam a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). O Vestibular Indigena ¢ uma
politica de acesso importante aos indigenas que desejam cursar o ensino superior, porém abre
portas para desafios violentos aos estudantes que chegam na universidade, majoritariamente
“branca” e eurocéntrica. Nesse contexto, os diferentes regimes conceituais e maneiras de habitar
e existir nos mundos entram em guerra. Ailton Krenak, em uma entrevista do documentério
“Guerras do Brasil. Doc” (2019), no episédio “As guerras da conquista” minuto 16, e munido

da flecha-palavra que nunca erra, nos aponta que “nds estamos em guerra. O seu mundo € o
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meu mundo estdo em guerra.”. Essa guerra ¢ desigual dentro da universidade, pois ¢ um
obelisco de poder do conhecimento pautada nos modos de viver europeus. Que linhas de fuga
- ou trilhas e rios de fuga — tem existido nesses espacos?

Desde 2019 um espaco-tempo, uma vazao, um conjunto de gestos de corpos-abertos tem
garantido momentos de acalanto e incentivo a cria¢do coletiva, imaginativa, diversa e igualitaria
aos modos de se educar. O “LivrosVivos: saberes indigenas, saberes vegetais”, organizado pela
Professora Doutora Alik Wunder e desenvolvido junto aos estudantes indigenas de diversos

cursos e etnias, celebra a diferenga por meio de corpos abertos a escuta e gestos:

O projeto LivrosVivos busca criar, desde essa experiéncia universitaria, uma
possibilidade de encontro de saberes, de experiéncias de vida, de poténcias
criativas alimentadas pelas poéticas ancestrais, experimentagdes teodricas e
artisticas. E também um espago-tempo de apoio mutuo em meio a saudade, a
distancia do rio, da familia, da mata, da roga, da lingua (WUNDER et al.,
2022, p. 3).

A experimentagdo da oralidade e poéticas ancestrais encontram vazao na criagdo de
fotografias, escritas, desenhos e performances, maneiras outras de se partilhar o conhecimento
em uma instituicdo marcada pelo texto como fonte de conhecimento. Relagdes entre outros
modos de educar, conhecer e ver sdo emaranhadas no processo. Desenvolver uma pesquisa em
que o desenho e a escrita compartilham uma zona de vizinhanga (DELEUZE; GUATTAR]I,
1997) junto aos Kariri-Xoc6 me chamou aten¢do nos movimentos e fluxos desse livro vivo em
metamorfose: a relagdo com as imagens, principalmente o desenho.

No entrelagamento de narrativas e historias, os autores e autoras nos compartilham um
interessante movimento de encontro e reflexdo. Diante de uma violéncia epistémica marcada
pela lingua portuguesa e seu processo de escrita, o desenho emerge como possibilidade, como
peregrino entre-mundos. Nesse encontro entre diferentes regimes conceituais imagéticos
(ocidental, Baniwa, Guarani, Tukano e Waurd) o desenho ¢ uma poténcia a diferenca, poténcia
do escutar, observar e dizer na diferenca; o desenho tem atuado como um ato de pensamento

nas construgdes narrativas de diversos povos tradicionais.
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Imagem 4: Chicéria, desenho de Helthon Rodrigues Baré

Fonte: WUNDER et al., 2022, p. 9

As nogdes de imagem, oralidade e escrita se embaralham e deslocam as fronteiras entre
elas. No livro A queda do céu: palavras de um xama yanomami (KOPENAWA; ALBERT,
2015), diversos desenho habitam as paginas. Como uma baleia jubarte emerge do profundo
oceano para esguichar agua a longas distancias do céu em um movimento de inspiragdo e
expiragdo, fugindo do sufocamento. Esses desenhos/tracos yanomami permanecem
mergulhadas no mar de palavras escritas, performam suspiros profundos ao submergirem entre
letras impressas. Representagdo e ndo-representacdo sdo usadas como ferramenta de
peregrinacdo e diplomacia entre esses mundos imagéticos distintos, anunciam algo sobre a
poténcia do embaralhamento de fronteiras, clamam por outros modos de se compartilhamento,
dado som ao ruido, visibilidade ao invisivel.

Eis uma proposta interessante que nunca propus aos estudantes que leciono ciéncias e
biologia na rede estadual de ensino: E possivel desenhar a natureza? Vamos desenhar a
natureza, se for mais facil desenhe a floresta. Que criagdes apareceriam? Em 2023, Kopenawa
Yanomami, xama yanomami, ¢ Bruce Albert, antropologo francés, nos ofereceram o livro O
espirito da floresta (KOPENAWA; ALBERT, 2023) como mais uma entrada a cosmovisao
Yanomami, conjuntamente com os habitantes da casa coletiva yanomami de Watoriki.
Reuniram dialogos ¢ reflexdes que evocam as imagens e sons da floresta. Urihi a é a terra-
floresta, seria como nossa compressao de natureza, mas com a compreensao da dindmica de
fluxos ¢ interdependéncia dos seres que dela e nela habitam. Urihi a reflexiona imagens, essa

imagem ¢ vista pelos xamas yanomami e ¢ chamada de Urihinari a. As arvores existem gragas
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a existéncia da imagem de Urihinari a como espirito da floresta. Além disso, a terra-floresta
instaura um sopro vital, wixia, que da vida e longevidade a floresta ¢ suas imagens-espirito.
Atacar e desmatar a floresta ¢ esvaziar o mundo de imagens possiveis. Sendo diplomata entre-
mundos, os xamads yanomami enxergam o invisivel, incluindo a diversidade de espiritos que

habitam a floresta. Urihi a é desenhavel?

Imagem 5: Urihi a, a terra-floresta. Desenho de Davi Kopenawa, 1993

uRihi a
Fonte: KOPENAWA; ALBERT, 2023, p. 32

Antes 0 mundo ndo existia ¢ um livro em que Umusi Pardkumu e Torama Kéhiri
compartilham a origem do povo indigena Dessana (PAROKUMU; KEHIRI, 2019). Uma
narrativa de pura metamorfose e criagdo dos seres. Yebad Buhro, a Avé do mundo, inaugura o
desenho. Na possibilidade do desenho como gestos de mundos, Yeba Buhrd desenha criaturas.
Por meio da fina e branca fumaca de seu cigarro, Umtikosurdpanami, criador da luz, das
camadas do universo ¢ da humanidade, toma tragos, toma vida ¢ ¢ desenhado. Em um
emaranhado de tragos Yeba Burhd desenha com a fumaga e é desenhada com a tinta.

O desenho no campo académico ¢ considerado como uma "novidade velha" por Aina
Azevedo (2016). Compreendo que seja no sentido de antiquado, mas para quem ¢ antiquado?
Tragos, desenhos e imagens sdo regimes conceituais mutaveis, elasticos e presentes na grande

parte das produgdes indigenas. O fato ¢ que tem sido um dispositivo importante do encontro,
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uma tecedura de mundo igualitario ou a0 menos um peregrino entre-mundos que se dispde em

estar aberto as diferencas.

Imagem 6: Fotomontagem com a produgio imagética do grupo Sabuka Kariri-Xoc6 e coletivo Fabulografias*
(pagina 59) e desenho de autoria propria.

b ¥ Y
fa

FRA RASPAR,
DAR O ACABAMENTS.
MEHE RABEA E ALIGA.

E USAMSS 15TO!

Fonte: IWAKAML, 2022

Pela escuta atenta dos Kariri-Xoco, pelas vivéncias com a for¢a de vida desse povo, a
criagdo de escritas e desenho se fez retomada do encantamento no mundo. O processo de
articular de outras maneiras as “palavras, argumentos, imagens e narrativas”, descritos na
dissertacdo, foi uma peregrinag¢ao intencionada pelo desejo de igualdade. Ao experimentar a
aproximac¢do com o mundo Kariri-Xoco, um devir-cientista-artista-professor se instaurou. A
partilha desta experiéncia de pesquisa-experimentacdo em movimento, langa possibilidades
para pensar uma educag¢do aberta as multiplicidades e a outras concepgdes de vida, a educagio
toma possibilidades de modos de ver interdependente entre seres humanos e ndo-humanos,
igualitario entre diversas inteligéncias, humanizado diante das outras humanidades.

H4 um entre-lugar da escrita e da imagem que pode dar olho a pele. A pesquisa-HQ,
elaborada na dissertacdo e nomeada pela banca, ¢ um meio que ebuliu da tentativa de lidar com
as multiplicidades e travessias outras para que os quadros sejam implodidos pelos afetos e
temporalidades. Promover o desenho como parte de um regime conceitual, ndo s6 na fase pueril,

mas em toda vida imagética possivel, ¢ a imagem ressoando por uma educacdo imaginativa,

4 Ver: GRUPO SABUKA KARIRI-XOCO; COLETIVO FABULOGRAFIAS. O mundo das plantas KaririXoco:
ensaio poético e visual. Climacom — “Coexisténcias e cocriagdes”. Campinas. Ano 08, n. 20, p. 01-60, 2021.
Disponivel em: http://climacom.mudancasclimaticas.net.br/livros-principal/o-mundo-das-plantas-kariri-xoco/
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fabulatoria e ficcional. Pois, o desenho inventa condigdes de igualdade entre as diferengas, sao
pegadas/rastros no "entre", capazes de lidar com as evidéncias do passado, a poténcia do
presente e a inexisténcia do futuro num pulsante movimento e transmissao de conhecimentos.
Em cada proposta de narrativa, sonhos tomaram emergéncia de traco no papel e voltaram a
habitar as possibilidades de encontro e aprendizado com as coisas ndo-humanas e outras
humanidades. Retomar o desenho ¢ sonhar de olhos abertos, lidar com as subjetividades
possiveis, € escutar € observar com e a partir da diferenga, uma fissura na parede de uma cela
solitaria que, aos poucos, se tensiona e se transmuta em uma arvore, permitindo que o solitario

ou exilado fuja ao mundo florestal das diferencas e dissensos.
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Partilhando experiéncias: a importincia da leitura da obra literaria ""Nadando contra a
morte"

Sharing experiences: the importance of reading the literary work '"Nadando contra a
morte"

Compartiendo experiencias: la importancia de leer la obra literaria “Nadando contra a
morte"

Kelly da Silva Oliveira'

Susana Angelin Furlan?

Resumo: O presente trabalho teve como objetivo relatar as experiéncias e as discussdes de duas
educadoras-pesquisadoras a partir da leitura da obra literaria “Nadando contra a morte” de Lourengo
Cazarré (2005). Foram utilizadas, metodologicamente, a pesquisa autobiografica e a pesquisa narrativa.
As reflexdes que ecoaram, a partir dessa literatura, sdo apresentadas por meio do olhar da professora,
dentro da sala de aula, e da perspectiva da pesquisadora, em sua tese de doutorado. O encontro das
professoras-pesquisadoras, que aqui propdem este artigo, permitiu o mergulhar nas dguas da reflexao
sobre a educacédo e sobre a vida.

Palavras-chave: Educacio; Leitura; Literatura.

Abstract: This work aimed to report the experiences and discussions of two educators-researchers,
based on the reading of the literary work ‘“Nadando contra a morte” by Lourengo Cazarré (2005).
Methodologically, autobiographical research and narrative research were used. The reflections that
echoed from this literature are presented through the eyes of the teacher, inside the classroom, and from
the perspective of the researcher, in her doctoral thesis. The meeting of the teachers-researchers, who
propose this article here, allowed diving into the waters of reflection on education and life.

Keywords: Education; Reading; Literature.

Resumen: Este trabajo tuvo como objetivo relatar las experiencias y discusiones de dos educadores-
investigadores, a partir de la lectura de la obra literaria “Nadando contra a morte” de Lourengo Cazarré
(2005). Metodologicamente se utilizo la investigacion autobiografica y la investigacion narrativa. Las
reflexiones que hicieron eco de esta literatura se presentan a través de los ojos de la docente, dentro del
aula, y desde la perspectiva de la investigadora, en su tesis doctoral. El encuentro de los docentes-
investigadores, que aqui proponen este articulo, permitié sumergirse en las aguas de la reflexion sobre
la educacion y la vida.

Palabras clave: Educacion; Lectura; Literatura.

Nadando e nos encontrando: a obra e as pesquisadoras-educadoras

A obra literaria “Nadando contra a morte”, de Loureco Cazarré, ¢ um romance-

reportagem que retrata a historia de Maria do Amparo, uma protagonista arisca a quem o leitor

' UENP; UNESP
2 Universidade Estadual Paulista Unesp Rio Claro, SP
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busca ajudar e compreender. Um romance-reportagem, como afirma Cosson (2001), é um
género fruto de uma mescla entre a narrativa de romance e a de jornal.

A histoéria ¢ contata pelo narrador-jornalista que instiga o leitor a organizar a trama, ao
revelar depoimentos de seis entrevistados que presenciaram ou que ajudaram Maria do Amparo
no dia em que a menina, de 14 anos, pula da ponte com um bebé recém-nascido no colo. O
livro, como revela o narrador-jornalista, ¢ constituido pelos depoimentos das personagens,
apresentados na ordem em que foram encontrados por ele. Desse modo, o narrador se coloca,
ao mesmo tempo, como espectador junto ao leitor, e abre espaco para outras vozes.

Ao observar as ilustragdes, o leitor encontra um olhar acuado de uma menina ao lado de
um peixe de aparéncia finebre na capa e, ao longo da leitura, depara-se com imagens instigantes
que mesclam nitidez e nebulosidade e que abordam temas como opressao social, abuso de
menores, trabalho infantil, desigualdade social, entre outras formas de violéncia.

Se ler ¢ desvendar um enigma, essa obra convida o leitor a ser a pessoa que vai revelar
a verdade: os capitulos apresentam facetas de um mesmo evento e vao sendo montados, pelo
leitor, como um quebra-cabega ao longo da leitura.

Ap6s partilhar dessa tarefa de encontrar a verdade e de desvendar um enigma, este artigo
se dispde a relatar experiéncias de duas educadoras-pesquisadoras a partir da leitura da obra
literaria “Nadando contra a morte”, de Lourenco Cazarré (2005). Para isso, utilizamos, como
metodologias, a pesquisa autobiografica (Delory-Momberger, 2011) e a pesquisa narrativa
(LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015). As reflexdes que ecoaram dessa literatura aqui
apresentadas sdo resultantes da leitura da obra e de trabalhos feitos a partir dela em sala de aula,
bem como da reflexdo de como esta obra pode enriquecer outros textos, como de uma tese de

doutorado.

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de ndés mesmos
e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos € nos
incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmos. E isso se da porque
a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a
ser reelaborado, ela € a incorporagdo do outro em mim sem rentincia da minha
propria identidade (COSSON, 2006, p. 17).

O primeiro contato com a obra literaria aconteceu, na verdade, com a leitura do artigo
“O romance-reportagem na biblioteca escolar: uma proposi¢ao de trabalho com a obra Nadando
contra a morte, de Lourengo Cazarré”, das autoras Micaiser Faria Silva e Eliane Aparecida

Galvao Ribeiro Ferreira (2020). Essa leitura despertou o interesse e a curiosidade pela obra,
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bem como a vontade de propor um trabalho adaptado a realidade de cada uma das professoras-
pesquisadoras. O encontro com a personagem Maria do Amparo foi inspirador ¢ nos levou a
escrever sobre as diversas possibilidades de aproveitamento dessa literatura nas reflexdes sobre
a educacao ¢ sobre a vida.

A partir das narrativas, foi possivel delinear algumas reflexdes no campo da educagao,
seja com a experiéncia de uma professora que lecionou para o Ensino Fundamental e que, nesse
trabalho, relata suas experiéncias com estudantes de 8° e 9° anos; seja com a experiéncia de uma
doutora que utilizou da obra como inspiracdo metodoldgica para a escrita de um dos capitulos

de sua tese.

Mergulhando juntos: a leitura dentro da sala de aula

Com esse relato, tenho o desejo de compartilhar com vocés, leitores, os caminhos que
meus alunos escolheram para finalizar o projeto de literatura, ndo com a pretensdo de mostrar
algo perfeito ou sugerir alguma espécie de método, mas com a finalidade de partilhar uma
experiéncia que foi humanizadora e que marcou a minha carreira como educadora. Um relato
de uma experiéncia escolar que afirma o poder da leitura, como esclarece Cosson (2006, p. 40),
“Aprender a ler ¢ mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir um
habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e
transformam as relagdes humanas”.

A leitura fez parte de um projeto de literatura proposto ao colégio com a intengdo de
incentivar os alunos a lerem e a conhecerem obras literarias diversas. Eu, como professora,
acredito que a leitura de diversos textos abre caminho para a reflexdo e para a humanizagao,
quando podemos, por meio das palavras, colocar-nos no lugar do outro. Essa crenga ¢ fruto de
uma formacgao solida, que me permitiu ter contato com bons textos, bons professores e bons
autores, como Antonio Candido. Nas palavras desse autor (2004), “A literatura desenvolve em
nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos ¢ abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante”.

O colégio em que eu trabalhava na época era particular e as turmas eram de poucos
alunos, no maximo doze. A coordenagdo demonstrou interesse no projeto € me permitiu a
escolha das obras sem ressalvas. Era uma realidade propicia para o trabalho. Contudo, por conta
das regras da escola, ndo fui autorizada a divulgar fotos ou videos dos alunos, nem imagens dos

desenhos deles. O que me restou foram os relatos que eles digitaram no meu computador
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pessoal e que, por ter sido um trabalho feito por varias maos, ndo pode ser caracterizado como
préprio de um unico aluno. Logo, eu guardo com carinho esse presente.

Li a obra com estudantes de duas turmas, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, ao longo
de um més. Para esse trabalho, propus a leitura de um capitulo por dia: eu lia em voz alta e,
depois, abria espago para comentarios, reflexdes e possiveis inferéncias a respeito da historia.
Ao longo das aulas, os alunos levantavam hipoteses, conversavam entre si a fim de desvendar
0 que aconteceria, além de ansiarem pela leitura.

A proposta fez parte de um projeto de literatura que visava a apresentagdo de diversas
obras aos alunos. Era necessario, além da leitura, que, ao final de cada livro, a turma escolhesse
uma maneira de apresentar ao professor e as demais turmas um trabalho de encerramento. Por
ser um projeto paradidatico e que havia passado pelo crivo da coordenagdo escolar, era
necessario que fosse feita uma avaliacdo final. Apesar do peso da palavra “avalia¢do”, desde o
inicio, foi esclarecido para as turmas que essa avalia¢do seria decidida por eles e que a tnica
regra seria a de que todos participassem. Como as turmas eram pequenas — 9 alunos no 8° ano
e 12 alunos no 9° ano — foi possivel realizar essa tarefa.

A turma do 8° ano optou por criar a historia em imagens e assim o fizeram: na turma,
havia trés alunos que desenhavam muito bem e eles se organizaram para relatar a historia,
enquanto os outros fizeram uma televisdo com caixa de papeldo para que a historia fosse
colocada em formato de rolo e pudesse, assim, ficar a disposi¢ao dos outros alunos do colégio.
Os alunos e eu conversamos sobre os estereotipos que perpassaram o processo de criacdo dos
rostos de cada personagem e, com isso, refletimos sobre como podemos ser influenciados por
diversos meios a respeito da imagem que temos de um criminoso, por exemplo.

O processo de confeccao da caixa que seria a TV aconteceu por meio de pesquisas no
YouTube, principalmente, e por meio de doag@o de materiais. Todo o processo de fechamento
do projeto foi feito em conjunto. A TV com “Nadando contra a morte” foi exposta pelo periodo
de uma semana no patio do colégio e, depois, sorteada entre os alunos da turma.

Nao tenho imagens desse trabalho, pois, ndo era permitido no colégio em que eu
trabalhava, tirar fotos com celulares pessoais e as imagens feitas pelos profissionais autorizados
ndo poderiam ser utilizadas em outros locais além do ambiente escolar, como dito
anteriormente.

A turma do 9° ano optou em criar um final para a histdéria, pois ndo aceitaram a

impunidade e o abandono que prevaleceram na vida de Maria do Amparo. Os doze alunos do
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9° ano me surpreenderam ao se organizarem para reconstruir os relatos, para gravar videos, para
construir a narrativa com marcas jornalisticas para, enfim, fazer justica.

Inicialmente, eles construiram um novo final para a histéria: o marido de Donana seria
preso e ela deveria pagar uma indenizacdo a Maria do Amparo. Para que isso fosse possivel,
criaram o detetive responsavel para averiguar o caso e simularam depoimentos e conversas
entre essa personagem e as que ja faziam parte do enredo a fim de comprovar o crime. O cuidado
em manter as marcas linguisticas ao criarem os depoimentos foi uma das atitudes que mais me
chamaram a atengao.

Em minhas anotagdes pessoais, uma espécie de diario de campo, fiz observagdes ao
longo desse processo de escrita de um novo final. Havia uma aluna na turma que era
extremamente timida e pouco interagia. Ao longo das aulas, tanto regulares, quanto do projeto
de literatura, ela ficava desenhando em seu caderno. Eram desenhos lindos, estilos mangé, que
ela fazia com maestria. Essa aluna interagiu, dentro dos seus limites, com o restante da turma

para ilustrar esse novo final.

Os alunos, desde o primeiro dia, uniram-se em um Unico grupo, com excecao
de uma aluna que preferiu desenhar todo o enredo e o fez de modo individual.
A interacdo dela com os outros alunos veio a partir dos desenhos, que
renderam elogios da parte do grupo. O trabalho em um tnico grupo fez com
que os alunos comecgassem a dialogar de modo igual: todos opinavam e, dessa
forma, o exercicio foi, também, o de ouvir o outro. Ao observar os alunos,
notei que eles estavam corrigindo a escrita (diziam: ‘ndo ¢ melhor colocar uma
virgula aqui’ ou ‘ndo precisa pensar nisso agora, depois, a gente decide, na
hora do relato’, ‘professora em ‘para a emergéncia’ tem crase?’). A escrita do
final da histéria abordou os seguintes aspectos de estudo da lingua portuguesa:
narrativa, relato, ortografia, gramatica e texto dramatico: adaptacdo da obra
literaria para o texto teatral (DIARIO DE CAMPO, 2021).

Durante a execugao dessa tarefa, eles sempre retomavam a leitura a fim de serem o mais
verossimilhantes possivel. A ideia deles era a de fazer uma extensdo da obra: uma que
permitisse a Maria do Amparo restaurar a dignidade que lhe fora roubada. Para isso, escolheram
o caminho de apresentar relatos em forma de depoimentos e, dessa forma, manter o estilo da
obra, a partir da perspectiva dos personagens, ap6s a acusagao de Clovis, o abusador.

Tanto a escrita dos novos relatos, quanto os desenhos e a gravacdo dos depoimentos
foram feitos ao longo das aulas destinadas ao projeto. A aluna que preferiu ilustrar a historia
desenhava em seu celular por um aplicativo que ela tinha familiaridade e me enviava os
desenhos, apds apreciagdo da turma, via WhatsApp (mesmo com os desenhos salvos, nao foi

permitida a sua divulgag@o). Os demais alunos, no momento da escrita dos relatos, usaram o
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meu computador e fizeram os relatos em conjunto. Ao escrever, eles pensavam sobre como
seria a reacdo de cada personagem e sobre como cada um tinha consciéncia ou nao de que Maria
do Amparo era vitima de um abuso.

Dentre os textos, o que mais me chamou a atengado foi o perfil tragado para Donana, a
mulher do criminoso, que, de forma cruel, revela como ela via Maria do Amparo. O relato da
mulher ¢ apresentado no mesmo formato da obra: ha a interferéncia subentendida de um
narrador-jornalista (nos leitores, podemos, pelo contexto preencher os espagos com perguntas
de um repdrter) que colhe o depoimento da mulher. No relato, Donana conta como foi, para ela,

o momento em que marido foi acusado e levado pela policia:

Quando chegaram na minha casa, eu ¢ o Clovis estdvamos assistindo televisao
e as criangas no quarto dormindo. Naquele dia, eu trabalhei muito e minha
cabeca estava fervendo de o6dio por conta daquela menina, se ela ndo
conseguisse se livrar da crianga eu nem sei o que eu faria, mas também eu nao
tinha culpa, ela engravidou porque quis. Os policiais chegaram arrombando a
porta, nunca tinha visto aquilo, porque eu nasci em familia com condi¢des e
ninguém nunca nem precisou ligar pra policia, todos sdo civilizados. Entraram
jéa algemando meu marido e eu fiquei indignada com aquilo, Clovis € um pai
de familia, trabalhador, ele s6 fica alterado quando bebe, mas eu duvido que
seria capaz de cometer um crime. Levaram a gente para a delegacia, disseram
que ele seria preso por estupro de vulnerdvel, na hora lembrei da Maria do
Amparo e aquela crianga, me subiu mais raiva ainda, meus filhos ficariam sem
pai por conta daquela vagabunda, fui e direcdo a ela e falei que era uma
destruidora de familias, disse também que era culpa dela sim porque ela ficava
de vestido curto o dia inteiro e que merecia sim para aprender. Se eu me
arrependo do que falei? Nem um pouco, ndo me importo com essa gentinha
(DIARIO DE CAMPO, 2021).

Essa escolha — perfil da personagem, linguajar, colocacdo de um narrador-jornalista
implicito — foi surpreendente para mim, como professora. H4 muitas camadas que podem ser
desdobradas e discutidas a partir dessa combinacdo de palavras para demonstrar as
desigualdades sociais e as incongruéncias humanas. Ha, na minha perspectiva de docente, uma

riqueza imensuravel de reflexdo e de expressao por meio da linguagem.

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma
aos sentimentos ¢ & visdo de mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e,
portanto, nos humaniza. [...] a literatura pode ser um instrumento consciente
de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situagdes de restrigoes de
direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a escraviddo, a mutilagdo
espiritual (CANDIDO, 2004, p. 188).
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Essa atitude foi organica e, nesse relato, o desejo foi o de compartilhar aquilo que
permaneceu apos findar a leitura da obra: ecoaram, naquela sala de aula, ideais de justica e de
respeito ao proximo na identificagdo com a personagem que tanto sofre e que tanto cala, ao
longo da trama. Os jovens deram voz a menina, ouviram-na, do seu modo. Ao longo do
fechamento, apesar da vontade de escrever um final feliz para a menina, os alunos optaram por
representar a tragédia. Apds uma longa discussao, concordaram que as chances de Maria do
Amparo no mundo real seriam infimas e, portanto, decidiram e apresentaram o final para nos,

leitores, por meio do relato do narrador-jornalista:

Quando eu cheguei no local, ja estavam retirando a garota da agua. Na hora
pensei que ela tinha depressao e teria tentado tirar sua propria vida. O que eu
acho sobre a nené? Ah eu nem pensei muito em como ela teria engravidado
pois ndo sabia nem o que a nené era dela, entdo ndo pensei em estupro nenhum.
Depois que me contaram o que havia acontecido, achei um absurdo, claro.
Fique completamente indignado, o mundo esta perdido mesmo. Conversamos
um pouco (eu e os bombeiros) depois fui preparar as coisas para colocar nos
jornais. Irei anunciar nas televisdes que uma garota de apenas 14 anos foi
estuprada pelo marido de sua patroa e que a justica foi feita, mas tarde demais
e que, por conta desse sofrimento e toda pressdo familiar, a garota tirou sua
vida e o bebé foi encaminhado para adogdo (DIARIO DE CAMPO, 2021).

Podemos perceber que, nesse relato, o narrador-jornalista também dialoga com alguém.
Ao longo da trama, nos, leitores, vestimos a pele do narrador-jornalista ao criar/preencher as
perguntas que estdo implicitas nos didlogos. Ao final da obra — esse final feito pela turma do 9°
ano — nos, leitores, somos quem fazemos as perguntas implicitas neste tltimo depoimento. Esta
escolha dos alunos nos coloca na posi¢ao de leitores-investigadores. Um trabalho consciente e
extremamente rico, marcante, na minha carreira docente. Marcante, também, para os alunos-
leitores-investigadores-narradores-jornalistas. Todos, sem duvida, mergulhamos nessa

experiéncia e saimos dela ensopados, cada um a sua maneira, das a4guas do conhecimento.
Nadando para a sobrevivéncia de uma tese

A minha tese teve como tema as diferentes geracdes que se reuniam no Centro de
Referéncia de Assisténcia Social — CRAS - e como elas se encontravam, relacionavam-se, € se

comportavam perante a intergeracionalidade que o local proporcionava. Um doutorado que

comecou em agosto de 2018 e foi concluido em dezembro de 2022, realizado no meio de uma
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pandemia e que teve que ser adaptado diversas vezes por conta da impossibilidade de reunir
muitas pessoas em um mesmo lugar.

A tese teve como metodologia a cartografia e, nesta metodologia, pudemos pensar em
tracar linhas de um territorio existencial, tornar visivel algo invisivel (ROLNIK, 2007).
Cartografia ndo se aplica, mas se pratica, visto que ndo ¢ uma metodologia rigida, pelo
contrario, possibilita uma invengdo para relatar as experiéncias. E a nossa forma inventiva de
relatar as experiéncias foi através dos artefatos culturais. Todos os capitulos da tese sdo
inspirados em obras literdrias, em obras cinematograficas, em musicas, em poemas, entre
outros.

O capitulo, que ¢ correspondente ao capitulo final até a data da qualificagdo (momento
em que nao sabiamos se realmente conseguiriamos fazer as oficinas, por conta da pandemia da
Covid-19), foi nomeado “Navegando contra a morte de uma tese”, que surge depois da leitura
da obra Nadando contra a morte (2005). A ideia era a de fazer um capitulo em que, como na
obra, a histdria ndo fosse contada pelo narrador, autor, ou pela pesquisadora, mas pelas pessoas
que estavam envolvidas na historia, ou, no nosso caso, na pesquisa.

A maneira como Cazarré apresenta o processo de reportagem e os relatos ao longo da
trama foi inspiradora para que eu pudesse atribuir aos relatos das pessoas que fui encontrando
na pesquisa a importancia que tinham e mereciam. Sendo assim, agora, apresento a vocé, leitor,
alguns relatos, pontos de ancoragem, que valem a reflexdo e que foram cruciais para a tentativa
de voltar a navegar contra a morte de uma tese. Comegamos aqui destacando a percepgao de

familia que foi mudando e que apareceu na fala de um dos participantes da pesquisa:

Vou desenhar aqui, quero ser pizzaiolo. Vamos desenhar uma pizza, ¢ um
cogumelo. Ja vou, da tempo. Isso, me ajuda a recortar. Essa tesoura ta dura.
Isso, essa melhorou.

Na familia vou colocar s6 minha mae. Nao, ndo quero casar nem namorar. S6
minha mie mesmo. Somos s6 nods.

Isso mae, vou estudar, pode deixar. Ndo, s6 a gente mesmo.

A minha mae certeza que ela vai colocar feijao e courinho de porco. Falando
nisso tem um courinho fora da geladeira, acho que vai estragar. Minha mae
gosta de comer courinho de porco no feijdo, acertei na mosca. Eu gosto de
comer macarrao, errou. Ela gastaria em comida, errei, ela falou internet pra
mim. Eu gastaria em pipa e em doce, errou [sic.] (KAIO, 2021 —relato verbal).

O companheirismo ¢ uma marca tdo aparente que Kaio, que tem 11 anos, por exemplo,
deixa evidente que ndo vai namorar nem se casar, quer ficar cuidando da mae. A mae dele ¢

uma pessoa com deficiéncia fisica e, em sua casa, moram somente os dois, tudo isso colabora
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para o cuidado que um tem com o outro, que se torna evidente logo no primeiro contato. Quando
tivemos uma dinamica de responder antecipadamente qual era a comida preferida e o que cada
um faria se ganhasse 100 reais, mae e filho acertaram as respostas de cada um. Destaque para
o carinho e cuidado na fala de Kaio ao dizer que a mae adorava courinho de porco no feijdo:
acertando na “mosca”.

Segundo Comodo (2012), o termo “familia” surgiu primeiro na Roma Antiga, para
designar o conjunto dos dependentes e servos de um chefe. No Brasil Colonial, era
predominante a estrutura da familia patriarcal (centrada no patriarca, no homem) extensa,
destaque para o respeito cego ao patriarca, sendo que os casamentos eram iniciados por suas
escolhas e marcados pela auséncia das relagdes afetivas. Desde entdo, temos uma série de
mudangas econdmicas, religiosas, sociais e culturais, como a entrada e a consolidacdo da
mulher no mercado de trabalho, que opta pelo uso dos contraceptivos e temos uma baixa taxa
de fecundidade, o aumento da expectativa de vida, a aceitacdo do divércio e das unides
homoafetivas que incidem diretamente nas concepgdes e estruturas da familia.

Sendo ela, a familia, a primeira agéncia de controle que o individuo se insere, ela se
torna responsavel por punir os comportamentos que entende como inadequados e por reforcar
os comportamentos que concebe como adequados. E por meio dessa instituigio ainda que a
crianga adquire as regras, os costumes, os valores que vao ser inseridos em outras agéncias de
controle, sendo assim, quando ela adquire na primeira fase da vida suas praticas culturais, ela
também colabora com a transmissdo, a disseminacdo e a transformacdo dessas praticas
(COMODO, 2012).

Assim, ¢ interessante destacar Schmidt (2007) que, ao fazer um retrospecto do que ¢
familia, mostra que nao ha familia desestruturada ou incompleta, que, quando usamos esses
termos, hd um discurso implicito de incompletude e inferioridade e uma comparagdo com um
modelo que ndo ¢ mais o vigente. A transformacdo, talvez maior, na familia seja a forma de
organizagdo e, hoje, cada vez mais, ela passa a ter critérios proprios baseados principalmente
no didlogo, na amizade e nas necessidades dos cumprimentos de obrigacdes.

Ainda sobre familia dentro da tese, temos o depoimento de Sonia que fala sobre os dois

filhos:

Eles sdo meus companheiros. E s6 eu e eles desde pequenininhos, se eu vou
em algum lugar € eu e eles, ndo fico sem levar um, so se tiver na escola. Mas
me ajudam, ajudavam o avo dele agora, o problema ¢ a palavra ndo, eles ndo
entendem ndo. Eles ndo tém preguica, mas ¢ a desobediéncia, ai fora ndo tem
nada de bom, esse ¢ meu medo. Principalmente esse (aponta pra Eudes), nunca
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me respondeu. Eles sabem comprar, sabem trazer pronto. Eu ndo posso abrir
guarda porque o bairro nosso ta muito perigoso. E cé sabe que quando os
guarda invoca, invoca né, esse ¢ meu medo. Eu sempre trabalhei muito cedo,
entdo eles tém que estudar, se preocupar com isso para ter uma vida menos
dura do que eu tive, ser trabalhar. [sic.] (SONIA, 2021 — relato verbal).

Seus filhos, Eudes e Paulo tém muita desenvoltura para fazer as atividades, destacam-
se, pois leem bem e falam bem, colocam-se sempre para dar exemplos, para fazer as atividades.
Eles também acertaram todas as respostas sobre a preferéncia da mae e, como elogio, Paulo
disse, com uma interrogativa, a respeito da mae: forte? Sempre da esse elogio a ela, como
quando fez a arvore com a qualidade dos membros da familia.

Pereira (2014) entende que a transmissdo intergeracional ndo resulta sempre na
perpetuacdo do costume, ou seja, as tradigdes, os rituais, os legados, sdo modificados e ¢é
possivel romper a tradi¢ao, entendendo que ¢é possivel o ajuste em fungao da trajetoria familiar,
resultado, por exemplo, da educagdo e das projegdes sobre os jovens. Sonia fala sobre os filhos
estudarem e terem uma vida “menos dura” do que foi para ela, citando a falta de oportunidade

que teve.

Figura 1: arvore feita por Sonia, Eudes e Paulo

Fonte: acervo da autora, 2021
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Por ultimo, nesse artigo, destacamos as falas de Antonia e nossa discussdo acerca da

alfabetizagdo e oportunidades:

Usamos sim a tabela.

Lavar o banheiro.

Outro dia elas subiram 14 em cima da casa pra limpar a casa. E perigoso né?
A caixa d’agua. Eu falei pra elas que € perigoso. Elas ndo obedece eu, pegam
a escada e sobem. Quando vi ja estavam em cima do telhado. Elas ndo me
escutam, ja caiu, machucou.

Fogao € perigoso né, elas ndo podem mexer.

Vocé me ajuda aqui?

Elas brigam muito, quando vejo ja tdo puxando o cabelo uma da outra, ¢
dificil. Ai vou colocar pra se brigarem ir 14 e arrumar o guarda-roupa.

Me ajuda? Eu fugi da escola, precisava trabalhar. Vocé 1€ pra mim?
Obrigada. [sic.] (ANTONIA, 2021 — relato verbal).

Falar sobre educagdo formal e alfabetizacdo no Brasil ainda requer falar de
oportunidades e isso ficou claro quando Antonia me pediu ajuda para ler um cartdo em uma
dindmica porque “fugiu da escola”, pois precisava trabalhar.

E a realidade de muitas pessoas que participam dos CRAS. Justamente por isso, existe
um grupo chamado “Reescrevendo a vida” que conta com uma professora que alfabetiza jovens
e adultos buscando emancipacao, liberdade e melhores condigdes.

Destacamos a importancia de olhar para a Andragogia, que diz respeito a educagao de
adultos. Os processos de ensino e aprendizagem da crianga e do adulto sdo diferentes, é preciso
que, com o adulto, ndo haja um processo de infantilizacdo da aprendizagem. O adulto que
procura o programa ‘“Reescrevendo a vida”, por exemplo, busca autonomia e emancipacao,
sendo assim, tem disponibilidade de tempo e motivagado diferentes da crianga que esta na escola
por obrigacio dos pais. O tempo de estar na escola se torna precioso para o adulto. E necessario,
pois, buscar pelo protagonismo do estudante no processo de ensino, para que o adulto sinta que
suas experiéncias estdo sendo valorizadas.

Na pandemia, o processo de alfabetizagdo, como pudemos perceber com mais
frequéncia, sofreu as sequelas do tempo que os alunos ficaram sem aulas presenciais. Aqueles
que ja sabiam ler e escrever demoraram um tempo menor para se situarem perante a matéria, o
processo de ensino se deu e se dard de uma forma mais tranquila, porém, aqueles que ndo sabiam
e ficaram 1 ano e meio sem a presenca fisica sofrerdo um pouco mais.

A alfabetizacdo leva tempo, presenca, modo de estar que o online e/ou a distancia,
muitas vezes, ndo da conta. E necessério sentir o tracado da letra, concentrar-se em um lugar

proprio para isso, estar de corpo ¢ mente presentes e focados para isso. E ndo foi isso que
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aconteceu nesse momento pandémico. Na volta de um dos grupos ainda em pandemia com
adolescentes de 10 a 14 anos (Programa familias fortes), o que pudemos notar é que a grande
maioria que ali estava ndo sabia ler ainda, o que comprometia algumas dindmicas que
necessitavam de leitura e de interpretacdo de pequenas frases e problemas a serem resolvidos.

Porém, nesse programa, também foi possivel ver uma interagdo das educadoras sociais
do CRAS, que promovia a escola como local de aprendizagem e de futuro, quando, em uma
dindmica sobre sonhos e planos, os adolescentes responderam e tiveram um tempo para
conversar com as maes sobre como chegar até seus objetivos para o futuro e todos os conselhos
tinham a escola como uma via. Se quer ser pizzaiolo, tem que saber nutri¢cao, tem que saber
medir quantidade, tem que ir a escola; se quer ser policial tem que estudar, entrar em um
concurso, tem que ir a escola, entre outros carreiras e sonhos que tinham na educacdo o
caminho.

A educacao nas sociedades ocidentais sempre foi nutrida por abordagens que entendiam
que o adulto era a fase de referéncia e o simbolo da maturidade, sendo assim, destituiu-se o
inacabamento, que ¢ inerente a qualquer ser humano. A relacdo estd baseada em alguém que
transmite e alguém que absorve, a escola deixa assim de ser espago de producdo de
conhecimento e reflexdo na (com) vivéncia. Nos moldes de hoje, a escola vira um espago
emblematico com suas normas de ordenamento cronoldgico, que cria barreiras geracionais, pela
forma que ¢ organizada, e, mais do que proporcionar a troca, ela classifica e limita.

Porém, como ressalta Ribas (2006), os relacionamentos reciprocos entre as geragdes
ajudam no compartilhamento, no respeito as diferencas, mostrando que, mesmo na mesma
geracgdo, ha a heterogeneidade e esta deve ser entendida de forma mais afetiva, de modo que ser
diferente nao implica no desigual, mas no respeito, que concerne ao pertencimento a mesma
geracao.

Outras falas e temas intergeracionais vao abarcando toda a tese, s6 trouxemos alguns
exemplos para mostrar como nadando contra a morte inspirou a escrever através de relatos,

através dos proprios depoimentos de quem convive no CRAS.

Continue a nadar

Neste caminhar de narrativas-poéticas, apresentamos nossas reflexdes sobre a
importancia da literatura na vida de pesquisadores, de educadores e de estudantes como um

caminho para a construcdo de ideais de respeito e de empatia, visto que o leitor ¢ concebido
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como construtor de sentidos e, desse modo, contribui para o desenvolvimento da leitura como
pratica humanizadora (CANDIDO, 2004).

Sendo assim, nos, pesquisadoras-educadoras, seguiremos mergulhando nas 4guas da
literatura, acompanhadas ou ndo de estudantes, mas nunca solitdrias. Afinal, “ler implica troca
de sentidos ndo so entre o escritor € o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo
localizados, pois os sentidos sdo resultado de compartilhamentos de visdes do mundo entre os
homens no tempo e no espago” (COSSON, 2006, p. 27). Deixamos aqui nesse artigo, nesses
relatos registrados, os nossos desejos de mergulhar e, de convidar vocés, leitores, a vir com a
gente, a nadar contra a morte ou qualquer indicio de tentativa de morte ou de redugdo da

importancia da literatura para a forma¢ao humana.
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Literatura negro afetiva na escrita de Sonia Rosa
Affective black literature in the writing of Sonia Rosa
Literatura negra afectiva en la escritura de Sonia Rosa

Claudia Fernandes de Amorim de Oliveira!

Marcia Cabral da Silva?

Resumo: Neste estudo busca-se examinar a literatura negra afetiva desenvolvida pela escritora Sonia
Rosa em seus livros, de modo particular em O Menino Nito (1995). Por um lado, sublinham-se os
aspectos sociais que possibilitaram a emergéncia e o reconhecimento de autores negros e de sua
literatura. Por outro, identifica-se na escritora Sonia Rosa protagonismo representativo desse grupo
social. Como aporte tedrico metodoldgico, adotam-se os pressupostos relacionados a Sociologia da
Leitura. Os principais resultados alcancados indicam a relevancia da autora para a historia da literatura
infantil e juvenil.

Palavras-chave: Literatura negro afetiva; Sonia Rosa; O menino Nito.

Abstract: In this study, we aim at the exam of the affective black literature developed by the writer
Sonia Rosa in her books, in particular in O Menino Nito (1995). On one side, social aspects are
underlined, which derived of the emergency and the recognition of black authors and their literature.
On the other side, we identify Sonia Rosa’s representation and protagonism in relation to this social
group. As a methodological theoretical contribution, assumptions related to the Reading Sociology are
adopted. The main results achieved suggest the relevance of the author to the history of children’s and
youth literature.

Keywords: Affective black literature; Sonia Rosa; O menino Nito.

Resumen: En este estudio busca examinar la literatura negra afectiva dasarrollada por la escritora
Sonia Rosa en sus libros, en particular em O Menino Nito. Por un lado, los aspectos sociales que
posibilitaron el surgimento y el reconocimiento de los autores negros y su literatura estdn subrayados.
Por outro lado, la autora Sonia Rosa es identificada como protagonista representativa de su grupo
social. Como aporte teérico metodologico se adoptan supuestos afines a la Sociologia de la Lectura.
Los principales resultados alcanzados indican la relevancia del autora para la historia de la literatura
infantil y juvenil.

Palabras clave: Literatura negra afectiva; Sonia Rosa; O menino Nito.

Introducio

A literatura afrodescendente e de protagonismo negro emerge no Brasil com maior
énfase a partir dos anos de 1930 e 1940. Ganha forca durante os anos de 1960, com a presenca
destacada de escritores assumidamente negros ou de seus descendentes, cuja producao
facultaria posicionamento engajado e vozes precursoras, conforme elucida Proenga Filho

(2004). Contudo, somente nos anos de 1970 e 1980, identifica-se abertura social em se marcar

! Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Uerj.
2 Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Uerj.
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nas obras as contribui¢des do negro para a sociedade brasileira. Houve, em especial, destaque
desse viés no ambito da literatura infantil e juvenil, como se pode observar na literatura negro
afetiva de Sonia Rosa, iniciada em 1995, com seu livro inaugural O Menino Nito; os
personagens negros ganham relevancia assim como a cultura de matriz africana.

Ao longo da historiografia da literatura brasileira baseada nos manuais candnicos, a
presenca do negro se apresenta rarefeita, com poucos personagens, versos, cenas ou historias
referidas ao repertorio nacional e presentes nas memorias dos leitores (DUARTE, 2014).

Como também mencionado por Rosa (2022):

Cabe aqui ressaltar que o nascimento da literatura brasileira e, em seguida,
da literatura infantil que a acompanhou, foi durante décadas a expressao em
letras escritas, dos representantes da elite econdmica dominante; logo,
refor¢ava a ideia de que o negro ndo tinha valor. Naquele momento, o
personagem negro era retratado como uma alegoria, como um objeto, e
nunca como sujeito (ROSA, 2022, p.46).

Em razao dessa realidade da qual a expressiva populacdo negra tentou se erguer no fim
do século XIX e inicio do XX, muitos foram condenados a sorte e desassistidos pelos
governantes no periodo pos-abolicdo e nas décadas seguintes na sociedade brasileira. Nao
havia reconhecimento de suas potencialidades e valores. O povo negro era tratado com
hostilidade e eram impostas situagdes segregadoras, o que se identifica por severa
desigualdade entre brancos e negros no convivio social e cultural. Nesses dois séculos, a
personificagdo estereotipada dos personagens negros se dava, na literatura, como sujeitos
algozes, preguicosos, coisificados, submissos, vitimados e resignados, haja vista a
sexualidade exacerbada e a animalidade representadas em alguns tipos de personagens de
obras cléssicas da literatura brasileira, sendo vistos bem mais como um tema do que como
alguém com voz autoral.

A partir da emergente presenca e do reconhecimento de escritores negros no ambito do
canone tradicional, como Cruz e Souza, José¢ do Patrocinio, Luiz Gama, Maria Firmina dos
Reis, Lima Barreto, Machado de Assis, Lino Guedes, entre outros, observa-se que, apesar da
significativa representatividade afrodescendente, prevaleceria uma literatura negra estagnada
no que diz respeito ao protagonismo e a identidade racial.

Ao final do século XX e inicio do XXI, no entanto, a partir do reconhecimento de
autores como Carolina Maria de Jesus, Joel Rufino dos Santos, Concei¢do Evaristo, Djamila

Ribeiro, Esmeralda Ribeiro, Sueli Carneiro, Otavio Junior, e muitos outros dessa nova
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geracdo, o canone literario sofreu deslocamentos. Nesta dire¢do, destaca-se a escritora Sonia
Rosa, cuja produgao, com recorte no livro O Menino Nito, é tema deste estudo.

Nessa perspectiva, Sonia Rosa constrdi uma literatura alternativa e inovadora nomeada
como negro afetiva. De um modo geral, caracteriza-se por retratos do cotidiano construidos na
convivéncia com sua familia — espacos onde cresceu; na sua ancestralidade afro — heranga de
sua familia — e na sua formagdo pedagogica. Identifica-se, pois, escrita simples, nuances
afetivas e obra enderegada para um publico infantil de identidade negra, assim como para as
criancas de todas as ragas e etnias. Nas muitas tentativas de publica¢do de seu livro inaugural,
a autora buscou constantemente aprofundar contetidos étnico-raciais, inclusive ao destacar o
termo letramento racial, advindo das formas de letramentos tradicionais, com viés politico e
antirracista, formalizado em escrita singular, com cerca de mais de sessenta livros escritos de

literatura infantil e dois para o publico em geral.

Sonia Rosa: trajetoria intelectual singular

Sonia Regina Rosa de Oliveira Dias de Jesus, mais conhecida na literatura infantil
brasileira como Sonia Rosa, ¢ escritora do que denomina literatura negro afetiva desde 1995.
Pedagoga por cerca de 30 anos, trabalhou na Secretaria Municipal de Educacdo da cidade do
Rio de Janeiro (SME/RJ), com atuagdo na orientagcdo educacional até se aposentar. Mestre em
Relagdes Etnico-Raciais pelo Cefet/RJ, com a defesa da dissertagao intitulada: “A literatura
infantil afro-brasileira como letramento racial e fortalecimento das identidades negras, uma
narrativa autobiografica”. Desde esse periodo, 2017 a 2019, seus estudos orientam-se,
notadamente, para uma compreensao mais ampla das identidades negras e culturas correlatas.
Pedagoga pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), em 1988, especializou-se,
em seguida, em Leitura, Teoria e Pratica, pela PUC-Rio, no ano 2000. Sonia Rosa ¢ escritora
de literatura negro afetiva, orientadora educacional, professora, além de contadora de
histérias. Nascida no Rio de Janeiro, na zona Sul, proximo ao planetario da Gavea, onde viveu
até os 8 anos de idade, quando foi necessario se mudar para o suburbio por motivos de
exploragdo de empreendimentos imobiliarios. Este acontecimento traumadtico afetou sua
infincia e sua trajetoria escolar, incutindo-lhe sentimentos ambivalentes, como aqueles que
dizem respeito a injustiga social e aos privilégios das classes sociais privilegiadas.

Nao por acaso, escolheu uma profissdo por meio da qual exerceria a reflexdo critica.

Formou-se em magistério na Escola Estadual Carmela Dutra, no bairro de Madureira.
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Escreveu mais de sessenta livros infantis, sendo todos de corte infantil. No tempo presente,
desenvolve consultorias voltadas ao desenvolvimento das criangas em escolas publicas, com
vistas ao respeito de suas identidades, assim como procura retratar particularidades da heranga
familiar junto ao grupo com o qual trabalha.

Chama a aten¢do, por outro lado, o desenvolvimento de projetos como profissional
associada a Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro. Destaca-se o projeto Todo
Dia é Dia de Histdrias, desenvolvido em sete escolas da rede Municipal de Educagdo, nos
bairros: Deodoro, Vila Isabel, Madureira, Ramos, Bonsucesso, Jacarepagua e Anchieta. E, em
sete meses de projeto, foram contadas um sem-numero de historias nessas escolas, grande
parte contadas pela autora. Como educadora e escritora, participou do Projeto Literatura Viva
do SESI/SP, visitando varias cidades, totalizando 30 cidades em parceria. Entre elas
destacam-se: Aracatuba, S3o Jos¢ do Rio Preto, Santos, Cubatdo, Birigui e Diadema,
Campinas, Itu, Indaiatuba, Ribeirdo Preto, Jardindpolis e Batatais. Em 2013, esteve em
Americana, Santa Barbara d'Oeste e Piracicaba. Visitou também Santo André, Sdo Bernardo,
Sao Caetano e Maua.

Dentre outras atividades desenvolvidas pela escritora, destaca-se a participa¢do no
XIV Saldo do Livro (organizado pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil -FNLIJ),
no Rio de Janeiro, onde foram lancados trés de seus livros: Vové Benuta® (Editora Record),
Tracos e Tramas* (Editora Rovelle) e O Menino do olhar apertadinho que enxergava longe...>
(Editora Auténtica). Participou também do XV Saldo do Livro, da FNLIJ, com o langamento
de O Piquenique da Monique® (Editora Memoria Visual), participando do XVI Saldo do
Livro, da FNLIJ, de lancamento dos livros Alice V&’ (Editora DCL) e O Casaco® (Editora
Rovelle). No ano de 2013, seus titulos O Menino Nito, Tabuleiro da Baiana® e Maracatu'®
foram selecionados pelo Programa Nacional de Biblioteca na Escola - PNBE. No mesmo ano
de 2013, iniciou um trabalho com a Fundagdo Vale que a fez ter a possibilidade de visitar,
como escritora e especialista de leitura voltada para a tematica afro-brasileira, varios
municipios de alguns estados: Rio de Janeiro, Maranhao, Minas Gerais, Sergipe, Mato Grosso

do Sul e Para, conversando sobre estratégias exequiveis de formacdo de leitor no ambito da

3 ROSA, Sonia. Vové Benuta. Rio de Janeiro: Galera, 2012.

4 ROSA, Sonia. Tracos e tramas. Rio de Janeiro, Rovelle, 2012.

5 ROSA, Sonia. O menino do olhar apertadinho que enxergava longe... Rio de Janeiro: Auténtica infantil e
juvenil, 2011.

6 ROSA, Sonia. O piquenique da Monique. Rio de Janeiro: Meméria Visual, 2013.

7ROSA, Sonia. Alice v&, vol. I. Rio de Janeiro: Editora DCL, 2014.

8 ROSA, Sonia. O easaco. Rio de Janeiro: Rovelle, 2014.

® ROSA, Sonia. O tabuleiro da baiana. Rio de Janeiro: Editora Pallas, 2006.

19 ROSA, Sonia. Maracatu. Rio de Janeiro: Pallas, 2004.
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sala de aula com palestra direcionada ao primeiro, segundo e terceiro anos do Fundamental I
da rede publica. A Fundagdo Vale apoiou o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa- PNAIC, um projeto do Governo Federal que incentivava a alfabetizagcdo até os oito
anos de idade. Nesta acdo, eram convidados autores de literatura infantil para ministrarem
palestras para professores envolvidos, desenvolvendo-se também uma roda de conversa com
os alunos, incluindo-se contacao de historias. Sonia Rosa foi a primeira escritora a fazer parte
desse projeto gerido pela Fundagdo Vale.

Importa destacar, por outro lado, o protagonismo da autora em feiras literarias e
eventos internacionais. Neste sentido, participou de algumas feiras literarias, como o 4° Saldo
do Livro de Guarulhos e da 21? Felicita - Feira do Livro da Cidade de Itaborai, pela segunda
vez consecutiva. No mesmo ano, esteve na Bologna Children’s Book Fair, na Italia: destacada
feira de literatura infantil que, neste ano, teve o Brasil como homenageado, quando ministrou
uma palestra junto com o autor Daniel Munduruku sobre diversidades étnico-raciais. E, no
periodo da feira, alguns de seus livros participaram de uma exposi¢do sobre o Brasil no
Centro Cultural Amilcar Cabral, também em Bolonha, na Italia em 2014.

Em 2016, continuou com a parceria com a Fundagdo Vale e efetuou visitas as escolas
publicas em algumas cidades do Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Pard, Minas Gerais, Sergipe
e costa verde do Rio de Janeiro, com destaque para a experiéncia vivenciada pela escritora nas
seguintes cidades: Agailandia (MA), Itabira (MG) e Serra Pelada (PA), com participagdo, no
ano de 2018, na Bienal de Alagoas, pelo Sesc, e, em 2019, com um convite da prefeitura para
participacdo na Bienal do Maranhao.

Pelo fato de ser uma escritora compromissada com o protagonismo negro na literatura
e na vida, recebeu um troféu da Prefeitura de Nilopolis, Mulher Negra de 2019. Foi também
homenageada no ano de 2020 pela Prefeitura de Itaborai e contemplada em 2018 pelas
escolhas das professoras de escolas publicas do Brasil, Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), com alguns de seus titulos: Jongo*, Capoeira'?, Cadé Clarisse?*?® L& vai o Rui4,
Como é Bonito o Pé do Igor®®, O Menino Nito, Tabuleiro da Baiana e Maracatu. Ademais,

incluiram: Alice Vé e Os tesouros de Monifa'®, com circulagdo por todo o territorio nacional.

' ROSA, Sonia. Jongo. 2. ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2013.

12ROSA, Sonia. Capoeira. 3. ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2013.

13 ROSA, Sonia. Cadé Clarisse? Rio de Janeiro: DCL, 2004.

14 ROSA, Sonia. L4 vai o Rui... Rio de Janeiro: DCL, 2004.

15 ROSA, Sonia. Como ¢ bonito o pé do Igor. Rio de Janeiro: DCL, 2008.

16 ROSA, Sonia. Os tesouros de Monifa. Rio de Janeiro: Editora Brinque-Book, 2009.

56



Retomou a sua atuagdo como pedagoga nas escolas em 2019, com vistas a desenvolver
um instigante trabalho educativo, exercendo consultoria em Letramento Racial. Um trabalho
inovador que envolveu estudo rigoroso e aprimoramento sobre afrodescendéncia e suas
implicagdes. Nota-se, portanto, a urgéncia do desenvolvimento do tema nos espagos das
escolas, como decorréncia da implementacdo da Lei 10.639/03'7. Na visdo da autora, ¢é
necessario que se compreenda o letramento racial como importante subsidio teodrico e
metodoldgico para o trabalho dos professores nas escolas, no campo publico e no privado. Por
ser um novo oficio na consultoria de letramento racial e com atribui¢des inéditas, percebeu a
necessidade de aprender fazendo, na propria praxis, vivenciando uma parceria na escola com
o diretor e subdiretor a partir desse trabalho inaugural. Destaca-se a inten¢do da autora
subsidiar, academicamente ou organicamente, a criacdo dessa modalidade de profissional
educador designado por ela “letrador racial”: um educador especialissimo, com caracteristicas
e atribui¢des proprias que, a seu ver, ainda ndo existe, com esse nome e formato.

O letramento racial ¢ um conceito novo, derivado da alfabetizagdo e do letramento,
inspirados pelos estudos de Magda Soares (2002, 2004). Significam saberes raciais que visam
“educar e partilhar” saberes na perspectiva de constru¢do de uma sociedade ndo racista. Com
consciéncia e percepcao sensivel das manifestagdes de preconceito e de segregacdo que
frequentemente sdo invisibilizadas no dia a dia, o letramento racial tem como objetivo
promover uma pedagogia antirracista. Por isso, dialoga bem com o espaco da escola e ¢
determinado por uma visao politica.

Para além da importancia dos estudos de Sonia Rosa no campo da educagdo, convém
sublinhar os prémios a ela outorgados. Na Abertura do estande Paix@o de Ler, da Secretaria
Municipal de Cultura, na XX Bienal Internacional do Livro, houve uma homenagem a
escritora Sonia Rosa por sua literatura negro afetiva para criancas e jovens. A Cerimodnia
ocorreu em 03 de dezembro de 2021, seguida do painel A Literatura Negro Afetiva de Sonia
Rosa, que reuniu Sonia, Iris Amancio, Nando Cunha e Renato Noguera, com a mediagdo da
assessora especial de praticas antirracistas, Sinara Rubia. A escritora foi contemplada com a
homenagem de ter o seu nome atribuido a onze bibliotecas escolares. E, a partir de 2000, por
seu trabalho em prol da leitura, foi homenageada com o seu nome atribuido a primeira sala de

leitura na Escola Municipal Edmundo Lins, localizado no bairro de Ramos e, assim,

17 Lei Federal 10.639 de 2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da “historia e cultura afro-brasileira”
no ambito das disciplinas que ja fazem parte das grades curriculares dos ensinos fundamental ¢ médio. Em
2023, completam-se vinte anos de sua promulgagdo apds muitas lutas e reivindica¢des antirracistas. Apoiada no
conteido da Lei, Sonia Rosa desenvolveu seus estudos vinculados a luta pela literatura afrodescendente
enderecada as criangas, nomeando-a literatura negro afetiva, de carater inovador no cenario nacional.
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sucessivamente, na Escola Municipal José Pancetti (Realengo, 2002), Escola Municipal
Marechal Trompowsky (Mangueira, 2007), Escola Municipal Mato Grosso (Iraja), Escola
Municipal Ministro Adauto Lucio Cardoso (Campo Grande), Escola Municipal Professor
Souza da Silveira em Piedade (Nome da Sala de Professores), no Colégio Santa Teresa de
Jesus (Unica privada), na Tijuca, e, ainda, a Sala de Leitura batizada como O Menino Nito, na
Escola Municipal Miguel Gustavo, em Quintino, reinaugurada em 2008 como biblioteca
escolar, além da cidade de Cabo Frio, na Escola Municipal Catharina da Silveira Cordeiro, e,
por ultimo, na Rocinha, inaugurada ano passado (2022), na Escola Municipal Paulo Horta.
Também na Cidade de Deus, na Escola Municipal Avertano Rocha, mais recentemente.
Recebeu, em 2004, a segunda mengdo Altamente Recomendével pela Fundag¢do Nacional do
Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), dessa vez na categoria Informativo com a Colegdo
Lembrancas Africanas. Ademais, alguns livros desta cole¢ao Jongo, Maracatu e Capoeira e
O Menino Nito participaram do programa Livros Animados do Canal Futura, na série “A Cor
da Cultura”. Com seus mais de sessenta titulos, observa-se O Menino Nito (1995, republicado
em 2008) como seu livro inaugural. Destacam-se ainda entre eles: Enquanto o almogo néo
fica pronto...'® (2020); Os Tesouros de Monifa (2009); Palmas e Vaias®® (2009); O Tabuleiro
Maracatu e Capoeira (2004); Feijoada?* (2006); Trés Historias de Encanto?? (2019);
Lindara® (2020); Amores de Artista®* (2021); L& vai o Rui... (2004); Quando a Escrava
Esperanca escreveu uma carta®® (2012); Cadé Clarisse? (2004); Aparicio®® (2007); Alice vé
volume 1 (2014); Como ¢ bonito o pé do Igor (2008); O Dragdo do Mar?’ (2020), além de

outros, que foram solicitados para compor acervos de escolas no Brasil e no exterior.

Literatura de autoria negra brasileira e literatura negro afetiva na escrita de Sonia Rosa

A literatura de autoria negra no Brasil tem ganhado destaque no campo editorial,

embora com proje¢ao menor do que a literatura eurocéntrica. Segundo Oliveira e Rodrigues

18 ROSA, Sonia. Enquanto o almogo nio fica pronto... Rio de Janeiro: Escrita Fina, 2020.
19 ROSA, Sonia. Palmas e vaias. Rio de Janeiro: Editora Pallas, 2011.
20 ROSA, Sonia. Zum zum zumbiiiiiiii. Rio de Janeiro: Pallas, 2016.
2L ROSA, Sonia. Feijoada. Rio de Janeiro: Pallas, 2011.
22 ROSA, Sonia. Trés histérias de encanto. Rio de Janeiro: Editora do Brasil, 2019.
23 ROSA, Sonia. Lindara. Rio de Janeiro: Nandyala, 2020.
24 ROSA, Sonia. Amores de artista. Rio de Janeiro: Semente, 2021.
25 ROSA, Sonia. Quando a escrava Esperan¢a Garcia escreveu uma carta. Rio de Janeiro: Pallas, 2012.
26 ROSA, Sonia. Aparicio. Rio de Janeiro: DCL, 2007.
27ROSA, Sonia. O dragio do mar. Rio de Janeiro: Pallas, 2016.
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(2022), este fato decorre de estratégias segundo as quais escritores negros buscaram gerar
ruidos que culminaram na modificagdio do campo literario e editorial, o que amplia a
repercussao de obras ndo restritas ao discurso etnocéntrico.

Inserida nesse contexto, Sonia Rosa reinventa a literatura afro-brasileira infantil com a
inclusdo da afetividade na literatura de autoria negra, nos dias de hoje, dando margem a nos
interrogarmos sobre as construgdes do campo literario brasileiro. Exclusdo e inclusdo de
certos grupos sociais existem apoiadas em meios simbolicos e de poder. Trata-se de sistemas
de distingdes no campo literdrio, o que inclui a percepcdo da literatura negra, como
demonstrado e discutido por Oliveira e Rodrigues (2022).

Sonia Rosa em seus livros e a partir da literatura inova as raizes afrodescendentes.
Embasada no letramento racial e nos conhecimentos étnico-raciais, pdde descrever sua
experiéncia sua vida pessoal, seu cotidiano familiar e sua profissdo. A literatura negro afetiva
¢ uma necessidade e exigéncia para novos tempos de educagdo literdria no Brasil, com
acolhimento das criangas em vivéncias de compartilhamentos e igualdade social e racial.
Configura-se um novo tempo de pratica social para a literatura brasileira, em meio a
discussdes antirracistas mundialmente desenvolvidas e, em especial, no Brasil.

Ao fortalecer a importancia do negro na sociedade brasileira, Sonia Rosa traz a lume
sua vivéncia pessoal, por conviver com muitos pobres, na favela, e com seus familiares
negros: marcadores da representatividade negra e de identidade racial. O espago social ao
longo de sua infincia foi um lugar de invisibilidade e de inexisténcia e a “porta dos fundos”
esteve sempre presente no seu cotidiano. Sua mae era doméstica, sua avd paterna também,
assim como suas tias ¢ madrinha mineira que ocupavam um lugar na casa dos patrdes da porta
da cozinha para fora e viviam na porta dos fundos, memoria advinda da senzala, que nunca
deixou de existir em sua infancia. Sendo assim, a literatura negro afetiva por ela desenvolvida
retrata uma maneira de buscar representatividade e resisténcia em meio a uma sociedade
discriminatoria e racista como a brasileira.

Atualmente se dedica aos trabalhos ligados ao Letramento Racial e a Literatura,
especialmente a literatura negro afetiva para criangas e jovens, conceito que a autora criou
para nomear a sua propria literatura: narrativa que, segundo ela, consiste em dizer que nos
seus livros os leitores brasileiros vao encontrar muito amor e muita representatividade negra e
protagonismo. Sua trajetdria de escritora para o publico infantil teve inicio no ano de 1995; ¢
voltada para a tematica afro-brasileira, como se observa no livro O Menino Nito, o que a

incentivou a estudar com intensidade ao longo da vida, para compor personagens verossimeis.
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Necessario entender com profundidade as questdes negras e raciais que pulsam em nossa
sociedade e estdo marcadas em seus livros.

Mas, afinal, além da trajetoria de vida, o que motivou Sonia Rosa a despertar e se
inspirar na literatura negro afetiva no marco do ano de 1995? Desde o primeiro dia de aula
como professora, na primeira escola, usou a estratégia de contar historias aos seus alunos e,
dessa maneira, formava leitores compartilhando histérias por uma via amorosa, processo
ancorado em seu ideal de vida. Essas experiéncias, trocas e possibilidades no partilhar com
seus alunos lhe abriram janelas para a compreensdao do mundo. A escritora pauta-se, como
método de trabalho, na intimidade com o texto literario, provocando o pensar e o refletir sobre
a vida e sobre o cotidiano racial dos seus leitores. H4 prazer partilhado tanto para quem conta
como para quem escuta a historia. Segundo a escritora, essa agao didria a levou a desejar ser
escritora e se voltar para sua propria cor e raga. Na visdo da autora, a cultura popular e a
tematica negra na literatura emergem do povo. Por ela ter convivido e crescido nessa cultura
alimentada por todos, houve a possibilidade de realizar na escrita um recorte da matriz
africana. Sonia Rosa buscou a visibilidade de seus ascendentes na literatura: um misto de
amorosidade e resisténcia. A partir de personagens representados de maneira simbolica e
cultural em historias de muita afetividade e constru¢do de valores antirracistas, a escritora
demonstra consolidar posi¢do de reconhecimento na literatura infantil na atualidade e, em

especial, em relacao a literatura negra, denominada por ela literatura negro afetiva.

O menino Nito na literatura negro afetiva de Sonia Rosa

O livro O Menino Nito desponta na literatura negro afetiva de Sonia Rosa como obra
literaria inovadora e precursora de uma leitura voltada para a afetividade, para as
desconstrucdes de género e deslocamento racial, em razao de abranger todos os personagens
negros, incluindo, o médico da histdria. Ele foi escrito antes da década de 1990, precisamente
em 1988, por Sonia Rosa, e ficou silenciosamente guardado e arquivado até que a autora
tivesse a oportunidade de conseguir a publicagdo como uma histéria infantil com personagens
todos negros, incluindo questdes raciais e temas afeitos a masculinidade. Obteve muita
resisténcia e quase desistiu da publicagdo. No entanto, em 1995, o livro é publicado pela
Editora Pallas, facultando a emergéncia da autora no cenario literario nacional.

O Menino Nito ja alcanga 28 anos desde sua primeira edigdo. Na realidade, ¢ uma obra

madura, com repercussao e edicdes em outros paises, como Galicia, assim como seus outros
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livros publicados na Italia, México, Canada e EUA, promovendo reflexdes sobre questoes
relacionadas ao protagonismo negro ¢ questdes de étnico-raciais.

O livro narra a histéria de um menino que era de uma beleza encantadora ao nascer,
surpreendendo a todos. Entdo, deram-lhe o nome Bonito. Com o passar do tempo, ficou
conhecido como Nito. Apesar de ser muito bonito, tinha um defeito: chorar muito.

Certo dia, seu pai conversou com o menino ¢ lhe disse que deveria segurar o choro
porque homem nao chora. Entdo, Nito resolveu que, a partir daquele dia, ndo choraria mais,
nem pelo maior machucado; guardava mais de trinta choros por dia. O menino foi ficando
cada vez mais pesado por segurar seu choro. Chegou, inclusive, em um estagio que nao
aguentava andar mais, tornando-se gravemente doente. Seus pais, desesperados, decidiram
chamar um médico, para saber o que estava acontecendo com Nito. O médico da familia
perguntou o que Nito sentia e o que lhe havia acontecido. Nito disse que estava pesado de
tanto engolir o choro. O médico, por sua vez, encontrou uma solu¢do para o problema: que
chorasse tudo o que estava preso. O menino chorou “baldes e mais baldes” de lagrimas ao
longo dos dias. Com o passar do tempo, seu pai percebeu a gravidade do que havia feito e dito
para Nito. Tratava-se de uma grave violéncia simbdlica, de natureza emocional. Afinal, todos
podem chorar, inclusive os homens. Dali para frente, Nito percebeu que poderia chorar a
vontade.

O Menino Nito ¢ um livro voltado para o publico infantil, composto por frases e
palavras simples, de facil entendimento. H4 muitas ilustracdes bem realizadas, que ndo se
restringem a descricdo do texto verbal. Em sintese, uma historia instigante para ser lida e
apreciada. Em 2002, o livro foi republicado. Atualmente, encontra-se na quarta edigdo pela

Editora Pallas.

Consideracoes finais

Como se pdde acompanhar, a escritora Sonia Rosa alcangou reconhecimento em
relacdo ao protagonismo negro na literatura brasileira e, em especial, na literatura infantil. No
entanto, a proje¢do da autora ndo deve ser compreendida de forma isolada, acompanha
deslocamentos no canone literario, notadamente a partir os anos de 1960, com a presenga
destacada de escritores negros ou de seus descendentes, cuja producdo traz para o primeiro
plano posicionamento engajado e vozes precursoras. Sobretudo nos anos de 1970 e 1980,

evidenciou-se a literatura de extragdo afro-brasileira no pais. Nesse cenario, destaca-se, em
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particular, a literatura infantil, como se procurou demonstrar a partir da na literatura negro
afetiva de Sonia Rosa.

A trajetéria intelectual da autora ¢ marcada, por um lado, por sua origem e experiéncia
de vida — de origem humilde e com fortes tracos da cultura africana. Por outro, sua op¢ao
profissional pela docéncia marcaria suas escolhas pela contagdo de historias, escritura, ensino
e aprendizagem. Como se procurou sublinhar ao longo do artigo, a historiografia da literatura
infantil, as instituicdes de legitimacao, como feiras, prémios, homenagens, ja reconhecem a
obra literaria de Sonia Rosa como representativa de seu grupo social, classe e etnia.

Com seu livro inaugural, O Menino Nito (1995), os personagens negros ganham
relevancia, a cultura de matriz africana se evidencia e o tema da afetividade torna-se, por

assim dizer, a estrutura seminal da historia.
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Representacdes de infincias marajoaras em “Chove nos Campos de Cachoeira”, de
Dalcidio Jurandir!

Representations of Marajoara childhoods in “Chove nos Campos de Cachoeira”, by
Dalcidio Jurandir

Representaciones de infancias marajoaras en “Chove nos Campos de Cachoeira”, de
Dalcidio Jurandir

Lorenna Bolsanello de Carvalho?

Resumo: O presente ensaio analisa representacdes de infincias marajoaras no romance inaugural de
Dalcidio Jurandir, intitulado Chove nos Campos de Cachoeira. Esta pesquisa se inscreve na area de
Histéria da Educacdo, sob o enfoque dos estudos da infincia e dos impressos. Com este trabalho,
buscamos ndo apenas contribuir para o debate sobre a pertinéncia da Literatura como fonte historica,
mas também trazer a cena infincias amazonicas pouco visibilizadas. Apesar de sua relevancia estética
e social, a obra de Dalcidio Jurandir ainda é pouco divulgada no ambito da Literatura Nacional, sendo
necessario um resgate memorialistico do conjunto de romances do autor, terreno fértil para pesquisas
académicas interdisciplinares.

Palavras-chave: Infancias; Impressos; Dalcidio Jurandir.

Abstract: This essay analyzes representations of marajoara childhoods in Dalcidio Jurandir’s
inaugural novel, entitled Chove nos Campos de Cachoeira. This research is part of the History of
Education area, focusing on childhood and printed materials studies. This work aims at contributing to
the debate on the understanding of Literature as a historical source, as well as bringing to light the
Amazonian childhoods, which are far too often left aside. Despite its aesthetic and social relevance,
the work of Dalcidio Jurandir is little publicized in the field of National Literature. Therefore, it is
necessary that the author’s novels are considered and remembered, as they can be a fertile ground for
interdisciplinary academic research.

Keywords: Childhoods; Printed Materials; Dalcidio Jurandir.

Resumen: Este ensayo analiza las representaciones de la infancia marajoara en la novela inaugural de
Dalcidio Jurandir, titulada Chove nos Campos de Cachoeira. Esta investigacion se enmarca en el area
de la Historia de la Educacion, centrandose en los estudios de la infancia y de los impresos. Con este
trabajo buscamos no solo contribuir al debate sobre la pertinencia de la literatura como fuente
historica, sino también traer a la luz las infancias amazoénicas poco visibles. A pesar de su relevancia
estética y social, la obra de Dalcidio Jurandir aun es poco divulgada en el campo de la Literatura
Nacional, requiriendo un rescate memorialistico de las novelas del autor, terreno fértil para
investigaciones académicas interdisciplinarias.

Palabras clave: Infancias; Impresos; Dalcidio Jurandir.

! Este artigo ¢ um recorte de uma pesquisa de doutorado, realizada no 4mbito do Programa de Pés-graduagio em
Educagdo da UERJ, com financiamento do Conselho Nacional de Financiamento Cientifico ¢ Tecnoldgico
(CNPq).

2 Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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Introducio

Este texto analisa representacdes de infidncias marajoaras no romance Chove nos
Campos de Cachoeira, do autor paraense Dalcidio Jurandir. Inscrita na perspectiva historica,
a pesquisa utiliza um romance como fonte principal e tem como recorte temporal o periodo de
1909 a 1941, ano de nascimento do autor e ano de publicagdo da primeira edi¢do da obra
estudada, respectivamente.

O objetivo geral deste ensaio ¢ destacar particularidades e complexidades sociais de
infincias em uma drea rural do Para no inicio do século XX. Além disso, sdo objetivos
especificos: contribuir para pesquisas que utilizem a literatura como fonte histdrica; fomentar
debates sobre a escrita dalcidiana no ambito da Historia da Educagao; abordar concepgdes de
infincia a partir de uma perspectiva interseccional, levando em consideragdo relagdes de
poder no interior de redes de sociabilidades em que se inserem criancas; e analisar
dispositivos textuais utilizados para a constru¢do de um protagonista infantil marajoara.

Para o alcance desses objetivos, o desenvolvimento do texto esta dividido em trés
secdes, a saber: (i) Literatura como fonte histdrica; (ii) campos dalcidianos: producdo e
recepgdo da obra; (iii) Marajé e as representacdes de suas multiplas infancias, seguidas de

consideragdes finais.

Literatura como fonte historica

A histéria da infancia traz a cena pesquisas acerca de novos sujeitos historicos e a
consequente necessidade de ampliacdo de fontes analisadas para abarcar a multiplicidade de
vivéncias e sua diversidade social e cultural. Muitas sdo as possibilidades de experiéncias
infantis, frequentemente atravessadas por fatores interseccionais de género, raga e classe, por
exemplo. Nesse contexto, a Literatura se revelou uma possibilidade rica e potente de pesquisa.

Segundo Galvao:

Ao lado da ampliagdo do campo do Historiador, a Nova Historia alargou,
também, o tipo e o uso das fontes. A dilatagdo do campo do historiador, ¢ da
vida cotidiana leva, necessariamente, & busca de novos tipos de fontes,
capazes de revelar aspectos das sociedades passadas pouco explorados nos
documentos oficiais escritos [...].
Estudos historicos que tém tomado a literatura como fonte tém demonstrado
o potencial desse tipo de documento para a revelacdo de aspectos em geral
negligenciados e pouco perceptiveis em pesquisas baseadas unicamente em
documentos oficiais (GALVAO, 1996, p. 102).

65



No entanto, a utilizagdo da Literatura como fonte historica requer o conhecimento € o
respeito as especificidades desse texto, principalmente no que se refere ao seu carater
simbdlico. A originalidade de produgdes literarias traz consigo a constru¢do de um universo
ficcional que ndo se pretende o espelho de uma realidade, mas frequentemente se aporta na
constru¢do de uma coeréncia interna ao texto, assegurando a verossimilhanga. Além disso,
para que a recepcao do texto se efetive, elementos culturais e simbolicos pautados em

experiéncias sociais e historicas precisam ser partilhados entre leitor e autor.

No caso da producdo literaria, os signos constituem-se como representagoes.
A literatura, entendida como pratica simbdlica, configura-se como a
formulacdo de uma outra realidade que, embora tenha como referente
constante o real no qual autor e leitor se inserem, guarda com a realidade
uma relacdo ndo de transparéncia, mas de opacidade propria da reconstrugao.
O conceito de representagdo significa considerar que o autor ndo reproduz o
real, mas o reconstroi, tendo como matéria-prima os signos. No momento de
produgdo do texto, traz para a escrita sua compreensdo do real, bem como o
projeto de realidade pretendida. Ele representa, portanto, a realidade, tendo a
linguagem literaria como signo (GOUVEA; FARIA FILHO; ZICA, 2007, p.
44).

Para este estudo, o conceito de representacdo serd fundamental, uma vez que o texto
literario analisado ndo trara registros factuais de experiéncias infantis, mas narrativas e
descricdes de comportamentos constituintes de um universo ficcional e memorialistico.
Segundo Gouvéa, Faria Filho e Zica (2007, p. 45): “nessa dire¢do, analisar as representacoes
significa atentar para dispositivos textuais que dao sentido a realidade construida e expressa
na obra literaria, buscando apreender o universo sociocultural retratado pelo autor”. Nesta
perspectiva analitica, serdo estudados dispositivos textuais utilizados para a constru¢do de um
personagem infantil marajoara como protagonista de um romance produzido para o publico
adulto.

Segundo Pantoja (2019, p. 11), “[Dalcidio] denunciava com seu talento aquilo que vira
de perto, como homem pobre e conhecedor das mazelas sociais amazonicas”. O autor nasceu
em 10 de janeiro de 1909, na Vila de Ponta de Pedras, na Ilha do Marajd, e mudou-se um ano
depois para a Vila de Cachoeira do Arari, situada na mesma ilha. Vivenciando uma infancia
marajoara, presenciou a complexidade do sofrimento do sujeito amazdnico, frequentemente
marginalizado. Ao conjunto de dez romances que retratam a Historia da Amazonia a partir da
narrativa da vida de sujeitos comuns do Maraj6 e da capital, a critica literaria denominou

Ciclo do Extremo Norte, formado pelos titulos: Chove nos Campos de Cachoeira, Marajo,
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Trés Casas e um Rio, Belém do Gréo Parda, Passagem dos Inocentes, Primeira Manha, Ponte
do Galo, Ch&do dos Lobos, Os Habitantes e Ribanceira. Linha do Parque ¢ um romance
dalcidiano que nao faz parte desse ciclo, tendo espaco, enredo e personagens diversos.

E importante destacar que o periodo historico (1909-1941) utilizado como recorte para
esta pesquisa abarca momento final de crescimento econdmico do Ciclo da Borracha na

Amazodnia, seguido por seu colapso, segundo datacdo indicada por Santos:

Ja antes do colapso de 1911-1914 a economia local experimentava crises
notaveis, acarretadas por quedas sensiveis de precos a médio prazo. A
primeira década do século ¢ bastante ilustrativa a este respeito. Os anos
1900-1902 representam um golpe quase mortal na economia amazonica,
porque neles se combinaram os efeitos da depressdo mundial com os da
valorizag¢do externa da moeda nacional e os da chamada “crise dos bancos”
brasileira. Em 1905, nova pressdo sobre as cotagdes tem inicio: agrava-se
com a recessdo de 1907 e s6 comecga a aliviar-se em 1909. Em 19010,
quando o esgotamento dos estoques de borracha no mundo e a acdo altista
dos especuladores se articulam, os precos explodem, atingindo a alturas sem
precedentes e anormais. Foi 0 sinal histérico da iminéncia do colapso
(SANTOS, 1980, p. 224-225, grifos nossos).

Segundo Santos (1980), a atividade extrativista gomifera concentrou os fatores de
producdo econdmica na regido amazdnica, uma vez que mao-de-obra e capital externo
estavam mobilizados na producdo e na comercializagdo da borracha. Como resultado da
ascensdo econdomica no final do século XIX, hé forte mudanga na vida social da capital
paraense, local que passa por um processo de urbanizagao inspirado em modelos europeus.
Esse periodo, chamado Belle Epoque paraense, foi intensificado durante o governo do
Intendente Antdnio Lemos (1898-1912)°. Tendo Paris como principal referéncia, a
perspectiva civilizatoria burguesa imperava sobre o desenvolvimento arquitetonico da cidade,
sobre os modos de vida e sobre as relagdes de sociabilidades. Uma vez que a economia da
borracha estava fortemente ligada a possibilidade de modernizagao, os processos de ascensao
e de declinio da urbaniza¢do amazonica seguiram a temporalidade do extrativismo gomifero
(WEINSTEIN, 1993).

No entanto, as contradi¢des desse periodo revelam-se na comparagao entre o processo

de modernizacao da cidade de Belém, baseado em uma visdo sanitarista (COELHO, 2016), ¢

3 Eleito pela primeira vez intendente em 1897, Antdnio Lemos administrou a cidade de Belém de 1898 a 1912 a
partir de uma perspectiva civilizatoria e, sob a forma de leis urbanisticas, promoveu a regulagdo de habitos
sociais da populagdo belemense. Lemos realizou uma gestdo sanitarista com bases higienistas durante a
modernizagdo da capital paraense, buscando associd-la ao modelo parisiense de sociedade. Sdo marcos de
infraestrutura urbanistica desse periodo a construg@o do Teatro da Paz, o calgamento de ruas, a criagdo de novas
vias e de uma linha de bonde, entre outros.
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as - muitas vezes precarias - condi¢des de vida nas areas rurais do estado do Pard, dentre as
quais se destaca a Ilha do Marajé. Dalcidio narra vivéncias da populacdo amazdnica até entao
pouco representado na literatura brasileira canonica, em suas palavras, “esse pessoal miudo
que tento representar nos meus romances chamo de aristocracia de pé no chao™.

Para Farias (2009, p. 69), “Ao criar um espago e personagens em uma localidade,
Dalcidio procura aproximar-se da realidade objetiva dos individuos ali representados. Seu
oficio, amargamente realizado, passou a significar a possibilidade de ‘eco’ da voz de um povo
sempre esquecido e sofrido”. Para compreender de maneira mais adequada esse universo
sociocultural, serdo apresentados a seguir alguns dados contextuais de producao e de recepgao

de Chove nos Campos de Cachoeira na primeira metade do século XX.

Campos dalcidianos: producio e recep¢ao da obra

A escrita de Chove nos Campos de Cachoeira foi iniciada em 1929, enquanto Dalcidio
atuou em cargos publicos no interior do Par4>. O texto foi revisitado algumas vezes, ganhando
sua versao final com objetivo de concorrer ao concurso do Prémio Vecchi-Dom Casmurro, no
qual obteve primeiro lugar. Agraciado com a premia¢do que possibilitou a publicacdo de seu
primeiro romance, Dalcidio mudou-se para o Rio de Janeiro, onde desenvolveu sua carreira
como escritor e jornalista. A seguir, apresentamos um recorte da edi¢ao 159 de 1940 do Jornal
Literario Dom Casmurro, contendo o anuncio do resultado do concurso Vecchi-Dom

Casmurro:

Figura 1. Trecho do Jornal Dom Casmurro. Ano 1940 - Edigdo 159

Apés grandes debates foram premiados com 5:0@!900 e 2:0008000 no concurso de roman-

ces "Vecchi Editer” e “Dom Casmurro” os romances:

19 premios « “Chéve nos Campos da Cachoeira”
de Jagarajé (Dalcidio Jurandir. Belém. Para.

20 Premio’ = ““Cyranta”  de Mathias Paschoal (Clovis Ramalhele Rid

No proximo numero daremos grande reportagem sobre o assunto

Fonte: Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional

4 Folha do Norte, 23 de outubro de 1960.

5 Para maiores informagdes a respeito da atuagdo intelectual de Dalcicio durante o processo de escrita de “Chove
nos Campos de Cachoeira”, conferir Fernando Jorge dos Santos Farias. Dalcidio Jurandir e a educagao: de
letrado provinciano a intelectual nacional. 2018. 175f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade de Sdo
Paulo, Sdo Paulo, 2018.
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Coordenado por Bricio de Abreu, em parceria com a Editora Vecchi, o concurso foi
idealizado por Jorge Amado. Em reportagem publicada na edi¢do seguinte do jornal (edigdo
160 de 1940), Bricio de Abreu (1940, p.1) assim retrata Dalcidio: “e depois de tanto trabalho,
chegamos ao fim, premiando um rapaz desconhecido completamente, que vive em Belém, do
Pard, que nunca veiu ao Rio e que, segundo me dizem ¢ muito jovem e indio-marajoara,

natural da Ilha do Marajo, Dalcidio Jurandir®

e ainda “Agora, do nosso Concurso de
Romance, aparece outro novo, cheio de talento, mocidade e ambicdo, Dalcidio Jurandir, que
inegavelmente serd um grande escritor de amanha” (ABREU, 1940, p.11). Participaram desse
intenso trabalho de selecdo intelectuais como Erico Verissimo, Graciliano Ramos, Oswald de
Andrade, Jorge Amado, Rachel de Queiroz, Alvaro Moreyra, ¢ Eugenia Alvaro Moreyra, o
que comprova a importancia do prémio para o incentivo ao desenvolvimento da literatura
brasileira.

Chove nos Campos de Cachoeira traz dois personagens como protagonistas: Alfredo,
que seré o fio condutor do Ciclo do Extremo Norte’, e seu irmao temporio Eutanazio®. Nesse
romance inaugural da vasta producao de Dalcidio, ¢ apresentada parte da infancia de Alfredo
na Ilha do Marajd, assim como seus sonhos e suas pretensdes de uma educacgdo fora desse
espaco. Consciente das fragilidades do ensino formal na ilha, Alfredo sonha em sair de
Cachoeira para estudar no Rio de Janeiro, ou mesmo na capital do estado: Belém. Os desejos
do menino evidenciam a distncia entre a perspectiva de educag¢do pregada por um novo
modelo de educagdo nacional republicano, aplicado principalmente em centros urbanos de
referéncia no pais, como o Rio de Janeiro, e resquicios de uma educagdo opressora e
traumatica, baseada em castigos fisicos e praticas pedagogicas baseadas na repeti¢ao
(FARIAS, 2009).

Alfredo tem por volta de onze anos. O menino se embala entre a melancolia que sente
com a vida cachoeirense e seus desejos por viagens que o libertem. O carogo de tucuma surge
desde o inicio do romance como simbolo de sua imaginacao e de suas fantasias. Atravessado
por relacdes de poder, o menino reage na fric¢do entre a internalizacdo - e consequente

reproducao - € o questionamento a discursos sociais estabelecidos, como veremos a seguir.

¢ Optamos por transcrever os trechos do periddico mantendo a ortografia original.

7 Alfredo sera protagonista de todos os romances do Ciclo, exceto Marajd, de cuja narrativa ele ndo participa.

8 Neste trabalho, focaremos no personagem Alfredo, uma vez que Eutanazio, com o qual divide o protagonismo
da obra, ¢ representado ja adulto.
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Marajo e as representacdes de suas multiplas infancias

Nesta se¢do, serdo apresentados alguns trechos selecionados de Chove nos Campos de
Cachoeira para a analise de representagdes de infancias marajoaras. Para isso, foram
elencados excertos que evidenciam registros de personagens-criancas na condigao de sujeitos
em diferentes institui¢des, como familia, escola, trabalho, redes de sociabilidade e de
filantropia. A crianga ¢ entendida, neste trabalho, como “totalmente inserida na historia, parte
da cultura e produtora de cultura” (KRAMER, 2009, p. 169), para que se possa entender a
complexidade de variadas representacdes de infancias em suas redes de relagdes. Assim,
foram abordadas questdes interseccionais, envolvendo classe, género e raga, associadas a
construgdo identitdria do sujeito inserido em relacdes de poder. Na friccdo entre essas
variantes, encontra-se Alfredo, protagonista do romance e da maior parte dos excertos

destacados.

Quanto ao branco e preto, Alfredo achava esquisito que seu pai fosse branco
¢ sua mae fosse preta. Envergonhava-se por ter de achar esquisito. Mas
podia a vila toda cacoar deles dois se saissem juntos. Causava-lhe
vergonha, vexames, ndo sabia que mistura de sentimentos e faz de conta.
[...] Eram pretas as maos que sararam as feridas, pretos os seios, ¢ aquele
sinal pretinho que sua mae tinha no pescogo lhe dava um vagaroso desejo de
acaricia-lo, beijando-lhe também os cabelos, se esquecer do carogo, do
colégio, das feridas, da febre, dos campos queimados avangando para a vila
dentro da noite no galope do vento. Ficar assim como se pela primeira vez,
de repente, compreendesse que tinha mae, a primeira e real sensa¢ao que era
filho, de que brotara, de subito, daquela carne escura (JURANDIR, 2019, p.
28, grifos nossos)

Alfredo ¢ filho de pai branco, Major Alberto Coimbra, representante da aristocracia
local decadente; e mae negra, Dona Amélia, descendente da populagdo escravizada na regido.
A experiéncia da infancia do protagonista Alfredo ¢ marcada por questionamentos referentes
a diversidade étnica e as relagcdes de poder construidas socialmente a partir de processos de
subalternizagdo. O personagem se divide entre o afeto familiar e os preconceitos sociais
aprendidos durante a socializacdo com pessoas externas a familia. A identidade do
personagem ¢ definida, no entanto, para além de sua ascendéncia, sendo permeada por sua
condicdo de classe abastada em comparagdo a diversas outras criangas com quem convivia, o

que pode ser percebido no trecho a seguir:

Nio, ndo gostava dos moleques sujos que matavam os passarinhos a
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baladeira. Um moleque néo tinha talvez o valor dum passarinho. Ainda
ontem viu Henrique balar um passarinho que caiu na calgada da casa do
Coronel Bernardo. Henrique riu, e apanhou o pobre morto ¢ disse:

- Vou te comé de espeto.

- Se come entdo um passarinho desse?

- Se come. E no espeto. Nao sabe o que ¢ bom. Pra que tenho mea baladéra.
Tu ndo gosta?

- Bu ndo.

- O que tu perde. Es um branco...

- Tua boca ¢ doce pra dizer isso... que sou um branco. Tu ndo vés minha
cor? - Alfredo ndo queria ser moreno mas se ofendia quando o chamavam de
branco. Achava uma cagoada de moleque.

- Mas tu nao é?

- Tu és moleque...

- Que tem com isso? Sei bala um passarinho. Tu nio bala. Vamo um dia no
campo, tu amarra uma liga velha ou entdo me da um cruzado. Tira do teu
pai. Tira escondido. Nao te incomoda que tu ndo come o passarinho que tu
bala. Eu como.

Alfredo nao disse mais nada. Se pudesse dava logo um tabefe naquela cara
amarela e empambada de Henrique. Henrique era amarelo, empambado, mas
brigador. Alfredo via-se impotente naquele momento para cuspir como
queria na cara de Henrique. No entanto, Henrique ndo estava cagoando. Para
ele era tdo natural que Alfredo parecesse branco. Nao mora num chalé de
madeira, assoalhado e alto? Era filho do Major Alberto, tinha sapatos.
Alfredo ndo comia passarinho balado. Quantas vezes Henrique ndo matou a
fome com um passarinho de espeto? (JURANDIR, 2019, p.28).

Como ¢ possivel perceber nesse trecho, a posi¢do socioecondmica de Alfredo o coloca
na condi¢dao de “branco”. Assim, raga ¢ classe se misturam na construcao identitaria marcada
por diferengas entre infancias que compartilham o mesmo espago, mas com oportunidades

r

distintas. Henrique ¢ referido como “moleque”, enquanto Alfredo é “menino™

. Henrique bala
passarinho para comer, enquanto se pressupde que Alfredo ¢ um menino que ndo passa
necessidades alimentares. Além da diferenga de possibilidade de alimentagdo, a moradia e a
vestimenta das duas criancas sdo colocadas em comparagdo: Henrique ¢ uma crianca
ribeirinha, enquanto Alfredo mora em um chalé de madeira, assoalhado e alto; Alfredo usa
sapatos, Henrique nao.

O uso do discurso indireto livre marca as impressdes de cada uma das criangas sobre a
discussdo que vivenciaram, evidenciando complexas relacdes de poder. Alfredo compreende a
superioridade da forca fisica do companheiro de brincadeiras, mas sente despeito pelo colega,

ressentindo-se do titulo a si mesmo atribuido e chega a ter vontade de cuspir em Henrique.

% A respeito da atribuicdo do termo “moleque” as criancas desvalidas do romance, consultar trabalho de Veloso e
Furtado (2019). Na pesquisa, as autoras destacam a relevancia que as infincias desvalidas, representadas por
personagens mirins, frequentemente referenciados como “moleques”, assumem na estrutura narrativa do
romance dalcidiano.
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Esse desejo sugere uma sensacdo de desprezo de Alfredo por Henrique que, por sua vez,
percebe os privilégios de Alfredo e os compara as suas restrigdes.

Diverso a hostilidade de Alfredo é o sentimento de sua mae, D. Amélia, frente aos
meninos pobres. A personagem manifesta carinho e cuidado com as criangas desvalidas,
sendo, inclusive, uma referéncia de filantropia para elas. No trecho abaixo, ¢ possivel
perceber que Alfredo se alinha ao discurso do pai, sentindo-se superior aos outros meninos,
pois os vé como bichos. No excerto, verifica-se, ainda, a representacdo das escassas condigdes

de vida de criancas no Marajo6 na primeira metade do século XX:

D. Amélia ndo tinha jeito de estar negando e a pobreza de junto do chalé
comia nem que fosse para tapar um buraco de dente. D. Amélia tinha uma
especialidade consigo: sabia curar bem uma garganta. Metia o dedo enrolado
de algodio, ensopado de mel e limédo assado na goela dos meninos e acabava
a inchagdo e a dor. Tinha um dedo benzido. D. Amélia atendia os moleques
pelas barracas proximas que pitiavam a peixe e a poeira, onde os quartinhos
lancavam um bafo cronico de febre. Eram amarelinhos, barrigudos,
pedichdes. D. Amélia dava purgantes, sobras de pano, conselhos, cardes ¢
comidas. Mas ndo podia acabar com a pobreza. Major dizia: Te convence
duma verdade. Quanto mais tu deres mais querem. Te convence disso. Gente
mais incorrigivel do que essa nunca vi. - Os pequenos sabiam comer traira
inteira com espinha saindo pelos cantos da boca. Pirongos de farinha,
cuiadas de chibé, terra, sabdo, tabaco. Comiam a se fartar, quando havia,
com uma fome cronica, tendo ataques de vermes, cabeludos e viciados.
Alfredo nio gostava desses moleques. Brincava pouco com eles. Tinha um
ar de menino branco. Dava sobras para os moleques, com desdém, negava
coisas, via que eles eram como bichos (JURANDIR, 2019, p. 116-117).

A crianga pobre ¢ apresentada outras vezes no texto. No trecho a seguir, ha o exemplo
da representacdo de uma crianga trabalhadora, subalternizada e humilhada por adultos que

deveriam dela cuidar:

- Mas, 6 verme, onde estavas?

Eutanazio ergue dificilmente o busto. O moleque estendia a cerveja ao Juiz.
Dr. Campos pde primeiro as maos nos quadris para contemplar e investir
contra o moleque:

- Hein? P&e ai a cerveja. Ndo estas vendo a mesa? Nao tem mais olhos, seu
vagabundinho? Sempre na safadeza, peraltissimo! Arrumo-te um livro...
Nao se retire, ndo se retire, antes que eu lhe diga tudo o que tenho de dizer.
Ja ndo disse isto? Sempre quando falo tem de ouvir. Como € que s6 porque
mandei por a cerveja na mesa ja vai se escapulindo? Onde estava? hein? Que
fazia, que demorou tanto? Salu, nada! Salu, Salu é a sua vagabundagem, ¢ a
sua vadiagdo. Patife! Arrumo-te um livro daqui... Ndo me olhes, hein? - E
para espantar o moleque atira aos pés o primeiro volume do Cddigo Civil
comentado (JURANDIR, 2019, p. 196, grifos nossos).
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Novamente referido como “moleque”, a crianga trabalhadora apresentada nesse trecho
¢ ridicularizada e evocada por termos pejorativos pelo juiz em exercicio na vila. O ato de ler ¢
evidenciado como elemento de poder que colocaria o juiz em um lugar de superioridade em
relacdo a crianga. A contraposicdo entre a “vagabundagem” e a “leitura” ¢ enfocada no
discurso do juiz, que ironicamente pede bebida alcdolica durante seu momento de trabalho e
atira um livro para expulsar o menino do recinto. O uso de termos como “vagabundinho”,
“safadeza”, “vagabundagem” e “vadia¢do” se contrapde ao ambito dos estudos, em termos
como “livro” - utilizado duas vezes -, “volume” e “Cddigo Civil comentado”!?; assim como a
imagem do juiz ¢ atravessada pela escolarizagdo, pelo abuso de poder e pela transgressao a
sua funcdo social. Assim, a escolaridade do juiz, em contraposicdo a precariedade de
escolarizagdo da crianga ribeirinha, ¢ sugerida no romance como elemento de poder capaz
paradoxalmente de subalternizar sujeitos. Segundo Veloso e Furtado (2019, p. 35), "o Cddigo
Civil de nada serve para diminuir as desigualdades ou amparar as criangas como esse
moleque, serve apenas para ser instrumento de violéncia contra ele”.

A educagdo formal ¢ colocada em evidéncia inimeras vezes ao longo do romance. As
condicdes das escolas do Marajo desanimam Alfredo, que deseja se mudar para a capital
paraense ou para o Rio de Janeiro em busca de maior qualidade de estudos. O menino
frequentemente considera os aprendizados da natureza superiores as licdes aprendidas na

escola, como podemos observar no excerto a seguir:

Que desanimo para Alfredo aquela escola do Proenga. O seu Anglo-
Brasileiro ia se desfazendo aos poucos, ou pelo menos, se esfumando. Ja
queria ficar ao menos em Belém, nalgum grupo escolar. Mas a escola do
Pai Proenca com a Flor, D. Rosa, o recreio a tarde, o Baltd sempre
apanhando séries e séries de duzias de bolos, Euzébia jogando a cantiga para
D. Rosa, a quantidade de chamadas - Flor? Vem c4, Flor... E Flor vindo,
com seu andar timido, a pureza dos olhos azuis, das méaos alvas, da boca e
daqueles cabelos que deixavam um perfume e uma vaga claridade entre os
alunos maliciosos e oprimidos. Tudo aquilo era justamente o anti-Anglo-
Brasileiro. Tudo fazia para que Alfredo se encharcasse de sonho, de
imaginagoes. (...) Alfredo tinha era camaradagem pelos cajueiros. Eles
ensinavam mais que o seu Proenca. Eram os cajus e a agua fria na cuida da
casa de sia Agueda (JURANDIR, 2019, p. 176, grifos nossos).

Trés espacos sdo indicados no fragmento: Marajo, Belém e Rio de Janeiro. Entre a

escola do Maraj6 e a escola do Rio de Janeiro, uma relagdo de oposig¢ao ¢ estabelecida: a

19 Revogado pela Lei n° 10.406, de 2002, o Codigo Civil em questio provavelmente se refere a Lei n® 3.071, de
1° de janeiro de 1916, que tinha como objetivo regular os direitos e obrigagdes de ordem privada concernentes as
pessoas, aos bens e as suas relagdes.
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escola do Pai Proenca ¢ entendida por Alfredo como um “Anti-Anglo-Brasileiro™; assim, ela
ndo apenas € precaria, mas a educacdo ali ministrada parece ser contraria as expectativas do
menino em relacdo ao adequado processo de escolarizacdao, representado pelo “Anglo-
Brasileiro”. Em um continuum de desejo, Belém estaria em um lugar inferior a vontade de
estudar no Rio de Janeiro, mas a falta de oportunidades do menino o leva a querer “ao menos”
estudar em um grupo escolar qualquer na capital paraense'!. Crianga abastada para a
perspectiva de sua rede de sociabilidades, Alfredo ndo deixa de ser morador de um espaco em
que os recursos pedagdgicos sdo precarios e deficitarios, o que revela a marginalizacdo de
diferentes infancias marajoaras em relagdo aos grandes centros urbanos na primeira metade do
século XX.

Farias (2009), em seu estudo a respeito das representacoes de educacdo na obra
dalcidiana, realiza o cruzamento entre as fontes literarias e outras fontes documentais.
Apresenta, assim, algumas caracteristicas da educacdo cachoeirense, analisando
principalmente o inicio da década de 20. Ressalta o intercambio entre o viés patridtico e uma
perspectiva positivista associada a construgao de um suposto progresso nacional, que convive
com a heranga de praticas pedagodgicas comuns no Império regadas a castigos fisicos, a
vigilancia e ao controle dos estudantes. Segundo Farias (2009, p. 83), “em sua maior parte, ha
no Brasil, no inicio de século XX, ‘Proengas’ a impor aos alunos os preceitos de ‘decoreba’ e
a aplicar punigdes, pautado, notoriamente, em um ensino capaz de deixar traumadticas
experiéncias de escolarizagdo”!?.

Na auséncia de possibilidades, Alfredo encontra na natureza professores mais capazes
de fazé-lo aprender. A natureza ¢ um elemento central na constru¢do do romance, sendo
utilizada na elaboragdo de inimeras metaforas e imagens poéticas. E o caso da marcacio de
mudanga de fase da vida, por exemplo. No trecho abaixo, o desenvolvimento da sexualidade e
o despertar do desejo sdo indicativos da passagem da infancia para a vida adulta. Alfredo
sente interesse por Adma, que nao retribui seus desejos, mas é obrigada a permanecer perto do
garoto. Nessa cena, Alfredo acidentalmente mata uma cobra. Ao matar um animal pegonhento

e ameacador, cle revela sua virilidade, sendo aceito socialmente como “homem’:

1 Segundo Mario Allan da Silva Lopes, o decreto de n° 625, de 02 de janeiro de 1899, iniciou o processo de
implantagdo dos grupos escolares no estado do Para, sob administragdo do governador Dr. José Paes de
Carvalho. Mario Allan da Silva Lopes. In: Vitrine da Republica: a educagdo de criangas no 5° grupo escolar
“Bardo do Rio Branco” em Belém-PA (1900-1912). 2018. 118f. Dissertagdo (Mestrado em Educagido) —
Universidade do Estado do Para, Belém, 2018.

12 Farias (2009) indica que Cachoeira do Arari tem o seu primeiro grupo escolar apenas ap6s 1932.
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Uma tarde descobriram as simpatias de Alfredo. Nha Luciola fez ele sentar
junto de Adma na frente da casa. Adma, com a cara franzina, queria
levantar-se mas Didico, que era seu padrinho, gritou:

- Deixa de tolice, menina. Fica quieta ai!

E Adma mais palida ficou, com o negror de seus olhos mais fixos e as maos
estendidas sobre as coxas mordendo os beigos para ndo chorar. Nao gostava
dele. Este na cadeira ficou sério, comovido, junto de Adma, a triste. Depois,
quando Alfredo correndo pisou e matou uma pequena cobra na sapata da
casa do Coronel Bernardo, Luciola exclamou com carinho e um pouco de
desalento: Ah! Agora sim ja ¢ homem. Matou uma cobra (JURANDIR,
2019, p. 136).

Nesse e em outros trechos da obra, a infancia feminina ¢ apresentada como subalterna
aos desejos, mandos e desmandos de sujeitos masculinos (criancas ou adultos). O
engendramento da expectativa de comportamentos pode ser percebido no discurso direto do
padrinho de Adma, uma vez que se espera que a personagem “fique quieta”, sendo “tolice”
ndo obedecer a vontade de Alfredo, mesmo que isso viole seu proprio desejo. Assim, Adma ¢
silenciada, e tem vontade de chorar. Nao podendo expressar seus sentimentos, a menina se
machuca, mordendo os beigos.

O entrecruzamento entre diferentes infancias se faz ao longo do romance dalcidiano.
No entanto, a centralidade de Alfredo enquanto protagonista faz com que, muitas vezes, esse
personagem se torne uma referéncia de comparagao para as diversas vivéncias expressas ao na

obra.

Consideracoes finais

Pode-se dizer que encontramos, no romance de Dalcidio, um protagonista-crianga que,
em um espaco distanciado dos grandes centros urbanos na primeira metade do século XX,
constroi-se identitariamente na relacdo com adultos e com outros diferentes sujeitos-criancas
(meninos pobres, chamados moleques, alguns deles trabalhadores; meninas muitas vezes
subjugadas ao masculino; colegas de escola desmotivados). Assim, h4, no romance, variadas
representacdoes de infancias em didlogo. Kuhlmann Jr e Fernandes (2004) indicam a
necessidade de se observar as infancias em sua pluralidade, superando o uso do termo no
singular, que levaria a expressao de um “ideal” de caracteristicas associadas as criangas.

Reverberacdes de perspectivas (ou falta de perspectivas) de vida dos personagens
retratados nos romances sido apresentadas muitas vezes pelo discurso indireto livre, recurso
bastante utilizado pelo autor. Com essa estratégia discursiva, conhecemos intimamente a visao

de Alfredo a respeito das situagdes que vivencia. Alfredo ¢, ao mesmo tempo, vitima e algoz.
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Menino mestico, ¢ percebido como branco por criangas negras de Cachoeira, em uma

sociedade imersa no racismo estrutural'?

. Possui privilégios de classe, como alimentacao,
vestimenta ¢ moradia adequadas, em comparacao aos “moleques”, apesar de suas precarias
condi¢des de estudo. Nas primeiras tentativas de conquista amorosa, seu desejo ndo ¢
questionado, e ¢ colocado acima da necessidade de consentimento das meninas/criancas
envolvidas. Alfredo, no entanto, ¢ menino marajoara ¢ vivencia o desamparo do sujeito do
interior da Amazonia. Apesar de sonhar, tem efetivamente um reduzido leque de escolhas e
possibilidades. Como afirma Pantoja (2019), sua liberdade esta condicionada a uma promessa
sem garantias.

Dalcidio consegue, em seu romance inaugural, denunciar as mazelas vivenciadas por
criancas marajoaras no inicio do século XX, esquecidas pela sociedade brasileira modernizada
dos grandes centros urbanos. A auséncia de direitos e de cuidados ¢ colocada em evidéncia
em seu texto. Na obra, o autor revela a tessitura de uma colcha de retalhos que conforma as
relacdes sociais entre sujeitos de diferentes faixas etarias, classes, géneros e etnias colocados
em dialogo em um espago em que a natureza se impde enquanto verdadeira professora. No
entanto, os personagens-crianga representados carregam em si, mesmo em situagdes de
silenciamento e subjugacao, a for¢a da resisténcia, que pode ser evidenciada pela expressdo de

seus desejos e de seus questionamentos no uso do discurso indireto livre.

No caso da literatura, estamos, mais que diante de um texto que se pretende
formador de gestos, comportamentos e condutas, diante de uma escritura
construtora do encantamento do mundo, cujas marcas de leitura fizeram-se
presentes na propria construcdo da subjetividade do leitor/historiador. Voltar
a tais textos, para além do trabalho historiografico, ¢ revisitar tal
encantamento (GOUVEA; FARIA FILHO; ZICA, 2007, p. 63).

Ha quem leia Dalcidio pelo viés da melancolia, mas o lirismo encantado de suas
palavras carrega a for¢a do sonho de mudanga. Neste artigo, buscamos nao s6 contribuir para
pesquisas em Historia da Educacdo, mas também divulgar a obra desse importante autor

brasileiro.

13 Para Djamila Ribeiro, é fundamental abordar o racismo a partir de uma perspectiva historica que leve em
consideracdo a relacdo entre escraviddo e racismo para que se possa mapear suas consequéncias. Para a autora,
“deve-se pensar como esse sistema vem beneficiando economicamente por toda a histéria a populagdo branca, ao
passo que a negra, tratada como mercadoria, ndo teve acesso a direitos basicos e a distribui¢do de riquezas”. In:
Pequeno manual antirracista. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2019, p. 9.
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Alegria e diversio: as brincadeiras de rua sio materializadas no recreio?
Joy and fun: are street games materialized in recreation?
Alegria y diversion: ;los juegos callejeros se materializan en la recreacion?
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Resumo: O artigo tem por objetivo investigar o interesse de criangas do 3° ano do ensino fundamental
por brincadeiras de rua vivenciadas no recreio em escolas publicas, localizadas em Belém-PA. A
metodologia de coleta de dados compreendeu a analise documental de quarenta textos escritos por
criangas em contexto escolar sobre o tema hora do recreio. Na analise dos dados, fundamentada em
Vigotski (2008, 2018), Kramer (2007) e Soares (2022), foram identificadas cento e trinta e duas
ocorréncias de brincadeiras, agrupadas em seis categorias: pira, bola, salto, tabuleiro, policia, parquinho.
Os resultados revelam que brincadeiras populares estao presentes no imaginario infantil e, na escola, as
brincadeiras de rua sdo vivenciadas pelas criangas no recreio.

Palavras-chave: Brincadeiras de rua; Recreio; Interagdes sociais.

Abstract: The article aims to investigate the interest of children in the 3rd year of elementary school in
street games played during recess in public schools, located in Belém-PA. The data collection
methodology comprised the documentary analysis of forty texts written by children in a school context
on the topic of recess time. In the data analysis, based on Vigotski (2008, 2018), Kramer (2007) and
Soares (2022), one hundred and thirty-two occurrences of games were identified, grouped into six
categories: pyre, ball, jump, board, police, playground. The results reveal that popular games are present
in children's imagination and, at school, street games are experienced by children during recess.
Keywords: Street games; Playground; Social interactions.

Resumen: El articulo tiene como objetivo investigar el interés de los nifios de 3° afio de la escuela
primaria por los juegos callejeros realizados durante el recreo en las escuelas publicas, ubicadas en
Belém-PA. La metodologia de recoleccion de datos comprendi6 el analisis documental de cuarenta
textos escritos por nifios en el contexto escolar sobre el tema del recreo. En el analisis de los datos,
basado en Vigotski (2008, 2018), Kramer (2007) y Soares (2022), se identificaron ciento treinta y dos
ocurrencias de juegos, agrupados en seis categorias: pira, pelota, salto, tablero, policia, parque infantil.
Los resultados revelan que los juegos populares estan presentes en la imaginacion de los nifios y, en la
escuela, los juegos callejeros son experimentados por los nifios durante el recreo.

Palabras clave: Juegos callejeros; Patio de juegos; Interacciones sociales.
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Introducio

Este estudo valoriza a singularidade da crianca enquanto um sujeito social, curioso,
atento ao que o cerca e participante ativo de interagdes sociais com seus pares. A crianga € vista
como alguém que vive descobrindo o mundo, conhecendo pessoas, fatos, acontecimentos e
vivenciando intensamente diversas brincadeiras e, mais especificamente, as brincadeiras de rua
que estdo presentes no dia a dia das criangas nos bairros da periferia, onde ¢ possivel conviver
e interagir com outras criancas em momentos de lazer vividos nas proximidades de suas
residéncias.

A Declaracao dos Direitos da Crianga, no Principio VII, quanto ao Direito a educacio
gratuita e ao lazer infantil, assegura que “a crianca terd ampla oportunidade para brincar e
divertir-se, visando os propdsitos mesmos da sua educacdo; a sociedade e as autoridades
publicas empenhar-se-d0 em promover o gozo deste direito” (UNICEF, 1959, p. 2). Neste
sentido, entende-se que a escola, enquanto institui¢do social responsavel pela educagdo das
criancas, deve proporcionar atividades que incluam a participacao das criangas em atividades
de jogos e brincadeiras para que, assim, possam se divertir e desenvolver fisica, cognitiva,
emocional e socialmente.

O objetivo do trabalho, aqui apresentado, ¢ investigar o interesse de criangas do 3° ano
do ensino fundamental por brincadeiras de rua vivenciadas no recreio em escolas publicas,
localizada em Belém-PA. Para tanto foi feita analise documental de quarenta textos escritos por
criangas, pertencentes a duas escolas, sobre o tema hora do recreio, cuja producdo textual foi
realizada em 2016. A analise, fundamentada em Vigotski (2008, 2018), Kramer (2007) e Soares
(2022), consistiu em identificar as brincadeiras citadas nos textos pelas criangas para quantifica-
las e agrupa-las em categorias por tipos de brincadeiras.

A investigacao busca conhecer o interesse das criangas por brincadeiras de rua. Segundo
Kramer (2007, p. 21), “sem conhecer as interagdes, ndo ha como educar criangas e jovens numa
perspectiva de humanizagdo necessaria para subsidiar politicas e praticas educativas solidarias”.
A questdo norteadora da analise foi: as brincadeiras de rua adentram ao espago escolar e sdo
vivenciadas no recreio?. A hipotese ¢ que brincadeiras sdo um dos pilares da infancia e que,
embora o advento da tecnologia tenha ocupado as criangas com aplicativos, telas e jogos
digitais, as brincadeiras de rua ainda se destacam dentre os interesses das criangas e sdo
vivenciadas no recreio.

Segundo o Dicionario Online de Portugués, recreio €
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Aquilo que foi produzido para ocasionar divertimento, diversao; brincadeira.
Percurso de caminhada realizada para recreacéo; passeio. Local determinado
para recreagdo. Intervalo de tempo dado as criancas, entre suas aulas de estudo
nas escolas, e destinado aos seus brinquedos e suas brincadeiras (DICIO,
2023, p. 1).

O interesse pelo objeto da pesquisa partiu de observacdes feitas em atividades escolares
nas quais se observou, ao longo da carreira profissional, as brincadeiras espontaneas vividas
por criancas durante o recreio. O artigo consiste em um recorte da pesquisa de mestrado, da
primeira autora, intitulada: As brincadeiras no recreio: agdes volitivas nos textos escritos por
criangas do terceiro ano do ensino fundamental, sob orientag¢do do segundo autor, no Programa
de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para, na linha de pesquisa:
saberes culturais e educacdo na Amazonia (SARMANHO, 2019).

O artigo estd organizado da seguinte maneira: a primeira se¢do trata dos aspectos
teoricos e metodologicos da pesquisa. Na segunda secdo, consta a analise da pesquisa a partir
do levantamento de brincadeiras de ruas citadas pelas criangas. Por fim, nas consideragdes
finais, retomamos o objetivo da pesquisa, a questdo norteadora com destaque para o resultado
da pesquisa, evidenciando que de fato as brincadeiras de rua sdo as escolhidas no recreio,

transformando o espaco em um lugar de alegria e diversdo.

Aspectos tedricos e metodologicos

Falar sobre o universo da crianga ¢ de fato considera-la, como defendem Kramer (2003),
um sujeito historico, social e produtora de cultura, tendo em vista que somos seres plurais,
singulares, cada crianca carrega consigo as marcas de suas vivéncias e, ao interagir com 0s seus
pares, vao estabelecendo lagos afetivos, trocas, posicionamentos, aprendizagens, ou seja, vao
aprimorando seus saberes, suas culturas, linguagens... e todo esse conhecimento ¢ bem

potencializado na infancia. De modo que

a busca da construg@o de um outro olhar e de uma nova postura em diregdo a
crianga, sugere que esta ndo seja vista sob a expectativa do adulto e que seus
estudos ndo se tornem um estudo das agdes do adulto sobre a crianca. Assim,
deve-se compreender o que ela pensa da sua realidade, e acima de tudo
acreditar na sua capacidade de dar opinides e dialogar sobre temas variados,
de exercitar o direito de falar e de ser ouvida, ou seja, acreditar que elas podem
dizer algo sobre si mesmas (PACHECO; ANDRADE, 2023, p. 39-40).
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Neste sentido, pensar na crianga e suas infancias nos permite considera-la como porta
voz de seus proprios discursos. Percorremos varios ciclos de vida, uma trajetoria que inicia com
ainfancia até a velhice. Mas, ¢ na infancia que conservamos na memoria ensinamentos, pessoas,
fatos e acontecimentos que nos tocaram profundamente. E bem verdade que dependendo do
contexto histdrico, social e politico, vivemos infincias marcadas na memoria por boas
lembrangas ou ndo. O certo ¢ que mesmo em percursos adversos, as criangas vivem suas
infancias contagiadas pelo elemento da brincadeira.

Sdo as brincadeiras que, de certa forma, reproduzem o mundo real para as criangas. Elas
internalizam as situagdes acontecidas no ambiente familiar, escolar ou social através das
interagdes com seus pais, amigos ou com os adultos que estabelecem convivio ludico entre
filhos, netos, sobrinhos e alunos. Isso pode ser entendido ao que Vigotski (2018) chamou de

atividade reprodutora ou de memoria.

Nosso cérebro € nossos nervos, que possuem uma enorme plasticidade,
modificam com facilidade sua estrutura mais ténue sob diferentes influéncias
e, se os estimulos sdo suficientemente fortes ou repetidos com bastante
frequéncia, conservam as marcas dessas modifica¢des (VIGOTSKI, 2018, p.
14).

Assim, considera-se que experiéncias significativas, carregadas de emogdes e afetos sdo
possiveis de serem reproduzidas em tempos futuros, a exemplo, das brincadeiras de rua que sdo
fortemente lembradas em experiéncias de vida e, de certa forma, tais experiéncias possibilitam
a sua reproducao em situagdes coletivas de brincadeiras. Nesse contexto de significacdo social
e escolar no que se referem as brincadeiras no recreio, a cultura infantil oportuniza a transmissao
da diversidade ludica, ou seja, as brincadeiras de rua permitem a socializacdo, a valorizagdo, o

conhecimento popular no mundo infantil. Nesta perspectiva,

a escola, como espago de encontro das criangas com seus pares ¢ adultos e
com o mundo que os cerca, assume o papel fundamental de garantir em seus
espagos o direito de brincar. [...]. Esse papel cresce em importancia na medida
em que a infancia vem sendo marcada pela diminuicao dos espagos publicos
de brincadeiras, pela falta de tempo para o lazer, pelo isolamento, sendo a
escola muitas vezes o principal universo de construgdo de sociabilidade
(BORBA, 2007, p. 42).

Vale ressaltar que, além da atividade reprodutora citada anteriormente, tem-se a
atividade combinatoria ou criadora. A crianga durante a brincadeira tem a capacidade de criar

algo que ndo tenha passado pelo viés da experiéncia anterior. As vezes, ouve-se falar sobre
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algo, fatos assistidos na televisdo, mas mesmo assim tem a capacidade de criar, como diz
Vigotski (2018, p. 16), “¢é exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser que se
volta para o futuro, erigindo-se e modificando o presente”. Ou seja, se formos trazer para o
universo infantil, as atividades de reproducao e de reelaboragdo sdo praticas constantes no dia
a dia das criancas, inclusive nas brincadeiras.

Desse modo, no contexto infantil as criangas s3o singulares na capacidade de tomar um
objeto ou uma cena e leva-la para o contexto infantil, utilizando a sua imaginagao, o faz de
conta, a dramatizagao e a criagdo artistica. Sem receio ou medo de errar agem espontaneamente
com tracos marcantes de vivéncias e de criagdo na trama estabelecida no brincar, como formas
diversificadas de se expressar, dialogar, dramatizar e criar/imaginar individualmente e/ou
coletivamente. Entdo, como se vé, “a brincadeira da crianca ndo ¢ uma simples recordacao do
que vivenciou, mas uma elaborag¢ao criativa de impressdes vivenciadas” (VIGOTSKI, 2018, p.
18).

Disso decorre que a elaboragdo criativa durante as brincadeiras sdo caminhos propicios
para que a crianga possa no processo inicial de alfabetizagao ter a capacidade de escrever textos
de narrativas enveredados por sua imaginacdo. Uma linguagem que se traduz em escrever a
partir de tramas, enredos, personagens, causos, lendas, historias..., cujo enfoque pode vir de
uma histoéria real vivida por ela. Para a producdo escrita da crianga, como sinaliza Soares (2022,
p. 254-255), deve-se “inserir a produgdo textual em situagdes reais. A alternativa ¢ criar
situacdes que se aproxime tanto quanto possivel de situagdes de interacdo por meio da escrita”.

Neste sentido, a pesquisa enfatiza as brincadeiras de rua como um momento de interagao
cultural importante das criangas no recreio. A escuta da palavra das criangas se deu pela escolha
de textos infantis como fonte de pesquisa. A metodologia de coleta de dados compreendeu a
analise documental de quarenta textos escritos por criangas em contexto escolar sobre o tema
hora do recreio.

Textos sobre a familia, os amigos e escola, com tematicas ligadas ao cotidiano infantil,
mais precisamente sobre o recreio, como analisados neste estudo, instigam a imaginacao das
criangas. Dali, elas escrevem narrando episodios diversos, o que brincam, como brincam e quem
sd0 0s amigos que se envolvem na trama da brincadeira. Nesse sentido, ao produzirem textos
sobre o recreio as criangas criam novos enredos nos quais se colocam como participantes ativos,
nao se ressentem de ndo terem o que escrever, mas demonstram serem sabedores do assunto ao

narrarem com encadeamento de ideias fatos acontecidos, detalhando os processos dindmicos
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das brincadeiras, as interacdes com seus amigos, a aceitagdo ou niao do estabelecimento de

regras, ¢ a tentativa de propagar por meio da escrita os tipos de brincadeiras para o leitor.

As criancas e as brincadeiras no recreio

As brincadeiras s30 momentos em que as criangas experenciam varios sentimentos, a
liberdade com seu corpo, com sua imaginacdo, criatividade, seus desejos e conflitos. Tais
vivéncias possibilitam o desenvolvimento da autonomia de pensar, tomar decisdes, propor
acordos para solucionar conflitos, bem como, sentir a satisfacdo e alegria no ato de brincar. E,
geralmente, sdo as brincadeiras de rua, como: pira se esconde, pira pega, futebol, queimada,
que possibilitam as criancas aprenderem a lidar com as suas emogoes. Percebe-se na sala de
aula que quando incentivamos as criancas a escreverem sobre temas do qual tém mais afinidade,
ou seja, assuntos referentes a seu cotidiano, os resultados obtidos sdo de textos ricos em
detalhes, pois “o desenvolvimento da criacdo infantil torna-se bem-sucedida quando se estimula
a crianca a escrever sobre um tema que para ela € internamente compreensivel e inquietante e,
0 mais importante, que a incentiva a expressar com palavras seu mundo interior” (VIGOTSKI,
2008, p. 65-66).

Assim, ao lermos os textos das criangas, confirmamos as proposi¢des de Vigotski (2008)
e Soares (2022) ao afirmarem que o processo de escrita perpassa pela criacdo criativa de
assuntos proximos ao dominio infantil. Ressaltamos que a crianga, ou até mesmo os adultos,
quando solicitados a escreverem devem conhecer o contetido, que no caso, das criangas sao
assuntos que permeiam situagdes cotidianas, enriquecidas pelo desejo e o encantamento do que
mais gostam, no mundo infantil, as brincadeiras, por exemplo.

Da andlise dos quarenta textos infantis foram identificadas as brincadeiras citadas pelas
criangas, como mostra o quadro 1, houve cento e trinta e duas ocorréncias (SARMANHO,
2019), que foram agrupadas dada a sua predominancia em seis categorias: pira (8), bola (6),
salto (5), tabuleiro (8), policia (3) e parquinho (2). Nessa perspectiva, na producdo textual do
tema sobre o recreio, as criangas ndo repetem a histéria lida de um livro didético, ou um
desenho, mas partem do encadeamento de ideias organizadas, detalhando os processos
dindmicos das brincadeiras e denunciam que as brincadeiras de rua ainda sdo as preferidas na

infancia nos dias atuais.
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Quadro 1: Brincadeiras citadas nos textos pelas criangas.

Categorias e quantidade . . . . . N° de
g . q . Brincadeiras citadas nos textos infantis N
de brincadeiras ocorréncias

pira-pega (24),
esconde-esconde/ pira-se-esconde (13),
pira-cola (11),
pira-alta (7),
pira-parede (4),
pira-coca (3),
pira-cola americana (1),
pira-ajuda (1).
futebol/bola (20),
queimada (6),
pingue-pongue/ténis de mesa (4),
basquete (1),
volei (1),
peteca (1).
pula corda (7),
elastico (95),
Salto (5) pezinho separagio (3), 19
amarelinha (2),
bambolé (2).
domind (1),
dama (1),
jogos de ludo (1),
jogo imobilidrio (1),
descobrindo o Brasil (1),
cara a cara (1),
adivinha (1),
pedra, papel e tesoura (1).
policia e ladrao (3),
Policia (3) bandeirinha (1), 5
suco envenenado (1).
escorrega bunda (2),
balancgo (1).

Total 132

Fonte: Adaptado de Sarmanho (2019).

Pira (8) 64

Bola (6) 33

Tabuleiro (8)

Parquinho (2)

Nas brincadeiras de pira, um dos participantes ¢ escolhido pelos demais para ser a pira,
ou seja, o pegador, do qual os demais participantes tentam se esconder ou fugir. Nos textos
infantis, foram citadas oito brincadeiras distintas de pira, isso porque ha uma variagdo de
brincadeiras desse tipo, como pode-se observar no quadro 1: pira-pega (24), esconde-esconde/
pira-se-esconde (13), pira-cola (11), pira-alta (7), pira-parede (4), pira-coca (3), pira-cola
americana (1), pira-ajuda (1), totalizando sessenta e quatro ocorréncias desse tipo de
brincadeira. Com isso, pode-se inferir que esse tipo de brincadeira, normalmente vivenciado na
rua, em quintais € em espagos ao ar livre, predomina nas atividades realizadas no recreio

escolar.
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As brincadeiras de bola sdo bastante interativas e divertidas, de certa forma sio
influenciadas pelas midias sociais, como o jogo de futebol, por exemplo. Uma das vantagens
desse tipo de brincadeira ¢ a possibilidade de pratica-la em qualquer espaco aberto, sem
necessariamente necessitar de uma quadra ou de um campo de futebol. Na escola, por exemplo,
pode ser praticada na quadra de esporte ou de forma livre durante a recreacdo. Tanto procede
essa informagao que as criangas, quando escreveram sobre a hora do recreio, citaram, conforme
quadro 1, varias possibilidades de brincadeira de bola: futebol/bola (20), queimada (6), pingue-
pongue /ténis de mesa (4), basquete (1), vdlei (1), peteca (1), no quantitativo de seis ocorréncias
desse tipo de brincadeira. Isto nos leva a pensar que ha um certo beneficio quando a criancas
optam por brincar de bola, pois incentiva a pratica de exercicio fisico, trabalha a coordenagao
motora, o equilibrio, nocdo de espacgo, a sociabilidade, espirito de coletividade, habilidades
cognitivas, autoconhecimento e autoestima.

Quando as criangas citaram em seus textos as brincadeiras de salto resgataram a
possibilidade de diversdo, em que as regras podem ser variadas precisando de pouco recurso, a
exemplo, uma corda, um elastico que podem trazer de sua propria casa. Essas brincadeiras
promovem a valorizag¢do da cultura e a tradi¢cdo das brincadeiras de ruas. Como foi expresso
em seus textos, no quadro de sistematizagdo, foram cinco incidéncias desse tipo de brincadeiras,
a saber: pula corda (7), elastico (5), pezinho separagdo (3), bambol€ (2). No recreio escolar,
comumente se observa que essas brincadeiras, entre risos, alegrias, competicdes e
competitividade, sdo importantes a medida que intensificam o uso de regras, o desafio a vencer,
a concentracdo e agilidade nos movimentos corporais, atencdo visual e auditiva, habilidades
sociais e raciocinio logico.

Uma outra categoria que recebeu destaque nos textos das criancas foram os jogos de
tabuleiro. Sdo jogos que algumas escolas incentivam a sua pratica, pois demarcam um espago
apropriado para sua realizag¢do, confeccionados com materiais reciclados ou até mesmo com a
criagdo de mesas fixas com o desenho do tabuleiro, sendo assim um convite a brincadeira,
diversdo e interagdo. Nesse processo recreativo proporciona habilidades cognitivas para criar
estratégias para vencer o oponente, desenvolvendo a concentracao, raciocinio logico, aceitacao
das regras, ética e respeito pelo outro. Em razdo ao incentivo que recebem dos adultos, as
criangas sinalizaram em seus escritos uma frequéncia de oito tipos de brincadeiras de tabuleiros,
tais como: domind (1), dama (1), jogos de ludo (1), jogo imobilidrio (1), descobrindo o Brasil
(1), cara a cara (1), adivinha (1), pedra, papel e tesoura (1). Observa-se que as criancas

enumeraram oito tipos de brincadeira de tabuleiro.
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Outra brincadeira de rua que as criangas citaram em seus textos como uma opg¢ao de
diversdo, no recreio, sdo as brincadeiras de “policia”, em niimero de trés, tais como: policia e
ladrao (3), bandeirinha (1) e suco envenenado (1), somadas ha cinco ocorréncias dessas
brincadeiras. Como se vé, essas brincadeiras tém em comum a tentativa de tirar o colega da
condicdo de isolamento, como se eles estivessem aprisionados. No caso da policia e ladrdo, de
modo teatralizado, as criangas interpretam os personagens. A dindmica de aprisionar envolve
agilidade e criagdo de estratégias para prender, emogdes de ambos os lados de ganho e de perda,
exercitando as criangas a conviver ora com as frustragdes, ora com a alegria. Vale ressaltar que
a medida que vai somando os prisioneiros a missao vai terminado, as vezes pela exaustio acaba
até mesmo antes de que todos sejam presos. Na brincadeira de bandeirinha, o campo ¢ dividido
em dois grupos ¢ a tentativa € entrar no campo do adversario e pegar a bandeirinha, correr em
dire¢do ao seu campo sem ser pego pelo adversario. Nesses jogos, o que mais se evidencia ¢ a
velocidade e agilidade para conseguir se livrar do adversério. No jogo do suco envenenado, o
desafio ¢ pegar o adversario e tornd-lo envenenado.

O parquinho como categoria de analise retine trés ocorréncias de brincadeiras citadas
nos textos pelas criancas: escorrega bunda (2) e balanco (1). Certamente um niimero pequeno
tento em vista que nem todas as escolas disponibilizam esses equipamentos ou mesmo quando
dispde de parquinho, s3o as criangas de educagdo infantil que tém prioridade no uso. A
vantagem do parquinho ¢ de se ter um local reservado para a recreagdao, em que os mais usados
ainda hoje ¢ o escorregador e balango, dentre as outras opgdes de brinquedos. O escorrega
bunda, por exemplo, ¢ um equipamento que possibilita a crianga ter a oportunidade de interagir
consigo mesmo, a sensacao de liberdade que o brinquedo lhe proporciona tende a favorecer o
seu estar, além de desenvolver equilibrio emocional, exercitar a postura para descer,
experimentar diferentes sensacdes com o deslocamento do corpo (velocidade). A regra de
descer um de cada vez exercita o respeito e o zelo pelo outro.

O balango estimula conhecer como utilizar o impulso de seu corpo para balancar ou
colocar o pé no chao, controlando a velocidade dos movimentos corporais e auxiliando no ajuste
do equilibrio, o balango tem a intera¢do do outro quando uma outra crianga ajuda a balancar ou
mesmo quando hé dois balangos proximos e as criangas podem criar suas proprias regras para
competirem, o fato que o movimento de balancgar traz para criangca um prazer e sensagao de
liberdade intenso. Ainda o parquinho tendo como atragdo brinquedos para a interacdo ¢ um

lugar que coabita todas as outras brincadeiras citadas pelas criancas em seus textos.
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Para Vigotski (2008, p. 28), “qualquer brincadeira com situagcdo imaginaria ¢, a0 mesmo
tempo, brincadeira com regras e qualquer brincadeira com regras ¢ brincadeira com situa¢ao
imaginaria”. De modo geral, as brincadeiras instigam a imaginagao € oportunizam as criangas
a lidarem com regras, tdo necessarias a convivéncia social. De certa forma, as brincadeiras de
rua transitam entre diversos tempos, historico e social, e a sua permanéncia entre as infancias

s6 reafirma o entendimento de que,

viver uma cultura ¢ estabelecer em mim e com os meus outros a possibilidade
do presente. A cultura configura o mapa da propria possibilidade da vida
social. Ela ndo é a economia ¢ nem o poder em si mesmos, mas 0 cenario
multifacetado e polissémico em que uma coisa ¢ outra sdo possiveis. Ela
consiste tanto de valores e imaginarios que representam o patrimonio
espiritual de um povo, quanto das negocia¢es cotidianas através das quais
cada um de nds e todos nds tomamos a vida social possivel e significativa
(BRANDAO, 2002, p. 24).

O recreio ¢ um tempo pequeno no contexto escolar, mas intenso para as criangas.
Durante o recreio, as criangas se expressam livremente, conversam, correm, gritam, brincam e,
sobretudo, se desenvolvem plenamente. Os textos mostram uma infincia rica em brincadeiras,
cujo espaco de socializagdo ¢ a escola, conforme afirma Kramer (2007, p. 15) ao enfatizar que
“a infancia, mais que estagio, ¢ a categoria da histdria: existe uma histéria humana porque o
homem tem infancia”.

Desse modo a interagdo entre as criangas no decorrer das brincadeiras promove o
desenvolvimento infantil, no sentido de internalizar modos de pensar e agir, aprendendo a
respeitar as diferencas, criar lagos de solidariedade e cumplicidade. Além de promover alegria
e diversao as criangas, a brincadeira ¢ fonte do desenvolvimento, segundo Vigotski (2008, p.
35) “a crianga ¢ movida por meio da atividade de brincar. Somente nesse sentido a brincadeira
pode ser denominada de atividade principal, ou seja, a que determina o desenvolvimento da
crianga”.

Como se vé€, os dados mostram que as brincadeiras de rua estdo presentes no imaginario
infantil e, na escola, as brincadeiras de rua sdo vivenciadas pelas criangas no recreio. Por meio
do didlogo, a crianga aprende a respeitar opinides diferentes, repensar seus conceitos de
convivéncia com outro, tudo isso ocorre de forma muito natural, ou seja, a brincadeira traz um

teor social que permite a transmissdo e apropriagdo da cultura.
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Consideracoes finais

As brincadeiras de rua estdo presentes no convivio social das criangas, seja no meio
familiar, escolar ou comunitdrio. No recreio, as criangas podem se expressar e fazer suas
escolhas do que brincar, como e com quem brincar. Quais sejam suas opg¢des, 0 prazer em
brincar esta relacionado aos sentimentos de alegria e diversao e ativa a memoria e o repertorio
de brincadeiras conhecidas. Neste estudo, nos propomos a investigar o interesse de criangas do
3° ano do ensino fundamental por brincadeiras de rua vivenciadas no recreio em escolas
publicas, localizada em Belém-PA.

Tendo em vista a questdo norteadora da analise: “as brincadeiras de rua adentram ao
espago escolar e sdo vivenciadas no recreio?”’, o que dizer das opgdes de brincadeiras das
criangas no recreio? Primeiro, podemos dizer que as brincadeiras sdo de fato a forma como a
crianca tende a interagir com o mundo, por isso a vivéncia das brincadeiras de rua persiste no
recreio. Essas brincadeiras se conectam com outros tempos, pois advém da infincia de seus
pais, tios ou avos, porém mesmo com a tecnologia e o ambiente virtual, tais brincadeiras
resistem e coexistem no universo infantil. As brincadeiras de rua advindas em tempos diversos
ainda sdo aceitas pelas criancas na contemporaneidade. Segundo, na brincadeira, a imaginacgao
flui com facilidade quando as criangas estdo imersas nas brincadeiras, na dramatizagdo, nas
alteragdes de regras, na forma como interagem com os seus colegas. Terceiro, as brincadeiras
materializadas hoje advém de tempo passados, que pela sua dinamicidade e tradi¢do cultural
sdo propagadas pela coletividade, em tempos e espagos diversos.

Como se vé, segundo Vigotski (2018), com as brincadeiras as criangas vivenciam
situagodes, projetando no presente ou futuro, brinquedos aprendidos de outras geracdes, de modo
que a sua imaginac¢do, no decorrer da atividade de brincadeiras e atravessada pela cultura e pela
linguagem, elaborada historicamente. As brincadeiras trazem alegria e diversao para a hora do
recreio. E um tempo em que as criancas convivem socialmente, interagem e convivem com seus
pares de modo livre e espontaneo.

Viva as brincadeiras de rua! Viva as amizades e a felicidade construida nessa relacao!
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Rua e escola: palavra, palavrao
Street and school: word, swear word
Calle y escuela: palabra, palabrota

Cilene Maria Valente da Silva!

Lorena Bischoff Trescastro?

Resumo: O trabalho tem por objetivo analisar representagdes do uso do palavrao nas relagdes em
interagdes entre jovens de trés turmas do ensino médio em uma escola da rede publica de Belém do Para.
A metodologia inclui aplicagdo de questionario, didlogo como os sujeitos envolvidos e elaboragdo de
glossario, durante as aulas de Sociologia. Fundamentado em Arendt (1999) e Bakhtin (2000, 2008), este
estudo problematiza o uso do palavrao como fonte de conflitos na convivéncia escolar. Na analise,
observou-se que os jovens se posicionaram de maneira critica e ndo preconceituosa no uso de palavrao
na linguagem em uso na escola e fora dela.

Palavras-chave: Palavrao; Ensino médio; Representacdo.

Abstract: The objective of this work is to analyze representations of the use of profanity in relationships
and interactions between young people from three high school classes in a public school in Belém do
Para. The methodology includes the application of a questionnaire, dialogue with the subjects involved
and the elaboration of a glossary, during sociology classes. Based on Arendt (1999) and Bakhtin (2000,
2008), this study problematizes the use of swear words as a source of conflicts in school life. In the
analysis, it was observed that young people took a critical and non-prejudiced position in the use of
profanity in the language used at school and outside of it.

Keywords: Bad word; High school; Representation.

Resumen: El objetivo de este trabajo es analizar las representaciones del uso de blasfemias en las
relaciones e interacciones entre jovenes de tres clases de secundaria en una escuela publica de Belém do
Para. La metodologia incluye la aplicacion de un cuestionario, didlogo con los sujetos involucrados y la
elaboracion de un glosario, durante las clases de sociologia. Con base en Arendt (1999) y Bakhtin (2000,
2008), este estudio problematiza el uso de malas palabras como fuente de conflictos en la vida escolar.
En el andlisis se observd que los jovenes tomaron una posicion critica y desprejuiciada en el uso de
blasfemias en el lenguaje utilizado en la escuela y fuera de ella.

Palabras clave: Mala palabra; Escuela secundaria; Representacion.

Introducio

A linguagem espontanea usada por jovens em sala de aula e no convivio social em
relagdes interpessoais estabelecidas no cotidiano inclui o uso de palavrao. Dentre outros
contextos, essa maneira de se expressar, fora da escola, ocorre tanto em situagdes de grande
emoc¢ao, quanto em situagdes de jogos em atividades de lazer e em situagdes conflituosas entre

as pessoas. Tais usos de palavrao podem se constituir, para além do uso de linguagem informal,

! Secretaria de Estado de Educacdo do Para.
2 Centro de Educagao Profissional Getulio Vargas.
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como uma ofensa linguistica e/ou como uma manifestacdo de violéncia. Em nossa pratica
docente, temos observado o intenso uso de palavrdes no cotidiano pelos jovens na linguagem
escolar, no entanto, o papel da educagdo escolar ¢ trabalhar a palavra em lingua portuguesa
observando a linguagem culta.

O presente estudo, fundamentado em Arendt (1999) e Bakhtin (2000, 2008), tem por
objetivo analisar representagdes do uso do palavrao nas relagdes em interagdes entre jovens de
trés turmas do ensino médio em uma escola da rede publica de Belém do Para. A metodologia
utilizada inclui aplicacdo de questionario, didlogo como os sujeitos envolvidos e elaboracdo de
glossario, durante as aulas de Sociologia, problematizando o uso do palavrao como fonte de
conflitos na convivéncia escolar. Nas discussdes realizadas, para além de considerar o uso do
palavrao na perspectiva moral ou como um tabu e seguir somente reprimindo a linguagem dos
estudantes no ambiente escolar, a opcdo foi transformar a questdo em situagdo problema,
investigando e analisando o intenso uso do palavrao e seus pontos de conflitos entre rua e escola.

O que motivou a investigagdo foi a expressiva incidéncia do uso do palavrio na
linguagem dos estudantes do ensino médio. Sem considerar o uso do palavrao na perspectiva
da moralidade ou como um tabu e seguir reprimindo a linguagem dos alunos no ambiente
escolar, como sendo um local de exceléncia que simplesmente necessita de um vocabulario
académico, na coleta de dados, criou-se condi¢des, mediante a abordagem do tema em sala de
aula, que problematizassem o intenso uso do palavrao e as representagcdes que ele assume nas
relacdes em interagdes que os alunos estabelecem no ambiente de educag¢do formal e suas
relagcdes como a rua, como o lugar que se materializa o mundo que precede a leitura e o uso das
palavras.

O Dicionario Online do Portugués (2019, [n. p.]) atribui o seguinte significado para
palavrao: “Palavra obscena, grosseira ou pornografica, cujo uso pode ofender a quem dela ¢
alvo; palavrada”. Para investigar o tema, foram elaboradas as seguintes questdes norteadoras:
por que os jovens usam o palavrdo em suas interacdes sociais no ambiente escolar? Qual o
sentido do uso do palavrao na linguagem proferida pelos estudantes no ambiente escolar?. A
populagdo investigada foi 90 estudantes que compdem trés turmas do 1° ano do ensino médio
em uma escola localizada na regido norte do pais, em Belém do Para.

A metodologia utilizada se constituiu, inicialmente, pela problematizagao da incidéncia
do uso de palavrao pelos jovens, mediante o didlogo estabelecido entre professora e estudantes
e dos estudantes entre si; elaboracdo e aplicagdo de questiondrio nas turmas, para o

levantamento do uso de palavrao na linguagem dos jovens na escola e fora dela, em seguida foi
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feita a tabulacdo e analise dos dados coletados no questiondrio, a divulgagdo dos resultados aos
estudantes em sala de aula e escuta da palavra do outro e de seus sentimentos em relagao as
palavras proferidas em diferentes situagdes de uso; elaboragao do glossario dos sentimentos de
quem escuta o palavrao, leitura em voz alta do texto sobre o uso do palavrao, constituindo um
auditério social de escuta da palavra do outro e reflexdo acerca dos usos do palavrao em
determinados contextos.

Para fins de apresentagdo, o artigo foi organizado em trés secdes. A primeira se¢do traz
as escolhas metodologicas com a contextualizagdo: 16cus da pesquisa, sujeitos envolvidos e
procedimentos de coleta e andlise de dados. A segunda se¢do abordou os fundamentos da
pesquisa, mais precisamente as abordagens de Arendt (1999) e Bakhtin (2000, 2008) e sua
aplicacdo no contexto da pesquisa em aulas de sociologia no ensino médio, focando a violéncia
no dia a dia das pessoas a partir da incidéncia do uso de palavrdo na escola. Na terceira secao,
foram apresentadas a andlise e a discussdo dos dados, buscando evidenciar as representacdes
do uso do palavrao em interagdes entre estudantes das trés turmas do ensino médio participantes

da pesquisa.

Escolhas metodologicas

A pesquisa de cunho qualitativo ocorreu no periodo de 05 de outubro a 30 de novembro
de 2022, compreendendo dois meses de trabalho nas aulas semanais de Sociologia, totalizando
uma carga horéria 14 horas/aula. A populacdo investigada envolveu 90 estudantes, na faixa
etaria de 15 a 18 anos, de trés turmas do ensino médio da Escola Estadual Pedro Amazonas
Pedroso, localizada no bairro do Souza, em Belém do Para.

A coleta dos dados, para fins de andlise, se deu mediante a aplicacdo de um questionario,
cuja elaboracdo e definicao das questdes teve a participacao dos estudantes. O questionario foi
elaborado, coletivamente, no didlogo estabelecido entre professora e alunos e alunos entre si,
em uma roda de conversa sobre os diversos conflitos entre estudantes em sala de aula e entre
estudantes de outras turmas da escola, destacando o uso de palavrao e a entonacao de voz como
ofensa linguistica enquanto manifesta¢ao da violéncia.

O questiondario, com sete questdes fechadas, buscou coletar as seguintes informagoes:
(1) qual ¢ sua idade?; (2) indique seu género; (3) no seu dia a dia, vocé€ escuta palavrao?; (4) o
palavrdo que vocé mais escuta ¢ dito por quem?; (5) quem vocé€ mais ouve falar palavrao para

vocé?; (6) qual € o local onde vocé mais escuta palavrao?; (7) vocé ja buscou explicagdo sobre
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o significado do palavrdo?. A aplicagdo do questionario impresso foi realizada nas trés turmas,
cujas respostas foram dadas individualmente, totalizando 90 questionarios respondidos.

Apos a aplicagdao do questionario, foi feita a tabulacao dos formuléarios com os alunos,
identificando a incidéncia e a frequéncia das respostas, conforme os dados coletados nos
questionarios; a analise das respostas para identificar as representacdes do uso do palavrao entre
0s jovens; a sistematizacdo e apresentagdo dos resultados aos estudantes em sala de aula,
quando puderam se deparar com sua palavra e a palavra dos outros.

Por fim, para compor o glossario dos sentimentos, foi proposto aos estudantes que
escrevessem os sentimentos vivenciados ou possiveis com o uso e escuta de palavrao em

diferentes situagdes do cotidiano e na escola e compartilhassem suas respostas com os colegas.

Aportes tedricos

Para Bakhtin, a lingua ndo pode ser tratada como algo construido no campo da abstragao,
mas como um constructo “concreto”, “vivo”, “polifonico”, cuja linguagem ¢ constituida a partir
de uma multiplicidade de vozes, marcada pela alteridade, construida pelo dialogismo no sentido
da formacao da consciéncia humana e da subjetividade (Bakhtin, 2000, 2008).

O dialogismo ¢ caracteristica essencial da linguagem e elemento constitutivo do
enunciado. Para Bakhtin (2000, p. 282), na construgao de sentidos, “a lingua penetra na vida
através de enunciados concretos que a realizam, e ¢ também através de enunciados concretos
que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 2000, p. 282). Entende-se, entdo, que o uso de
palavrao pelos jovens em seus enunciados ¢ uma evidéncia da dinamicidade e do dialogismo
na lingua portuguesa.

Segundo Bakhtin (2008), todo discurso ¢ polifénico porque marcado por uma
multiplicidade de vozes que se entrelagam. A polifonia discursiva ¢ usada justamente para
caracterizar os enunciados em que ha um entrecruzamento de vozes, por serem constituidos nos
dialogos do que foi dito antes e no que sera dito depois. De modo que o conceito de discurso
polifonico se vincula ao principio dialogico.

Bakhtin (2000, 2008) concebe tanto a dialogia como principio constitutivo da linguagem
e condi¢do de construgdo de sentido de todo discurso, quanto a polifonia, como um efeito de
sentido decorrente de procedimentos discursivos ligados a outros discursos que os antecederam.

Nesse sentido, percebe-se, como inerente a toda criacdo discursiva, o principio dialdgico

instaurado na interagdo entre sujeitos, pelo embate de muitas vozes sociais que se deixam
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entrever nas diferentes manifestagdes verbais, dentre as quais se inserem os enunciados usados
pelos jovens com uso de palavrao na escola e no cotidiano.

Segundo Bakhtin (2000), os individuos se constituem na relagdo com a alteridade. O
conceito de alteridade pressupde a atitude responsiva em que o ser se reflete no outro, refrata-
se. O sujeito se constitui e se modifica, constantemente, a partir do discurso do outro. Quer
dizer que o discurso se constroi socialmente, nas interagdes, nas trocas sociais que incluem o
uso das palavras. Isso nos faz refletir sobre o processo de construcao da identidade do sujeito,
cujos pensamentos, opinides, dizeres, visdes de mundo, consciéncia, afirmacdes etc. se
constituem nas relacdes dialdgicas estabelecidas com outros sujeitos. Assim, alteridade ¢
fundamento da identidade, ou seja, na concepc¢do bakhtiniana, o sujeito existe a partir do
discurso do outro.

Para Oliveira (2018, p. 174), o essencial da relacdo de alteridade ¢ a “garantia do espago
de dizer e de ser ouvido, ¢ a presenca de mais de uma consciéncia, de mais de um ponto de
vista, sem a desqualificagdo do outro”. A constru¢ao dos valores da sociedade e do grupo social,
em quaisquer esferas da atividade humana, como ¢ a escola, ndo sao inventados, nem produtos
de construcdes abstratas, sdo oriundos de discursos concretos, proferidos e multiplicados pelos
sujeitos, em uma constru¢do social. Para a autora, os valores surgem dos diferentes tipos de
relacdes sociais estabelecidas entre os sujeitos na vida cotidiana, contribuindo na constru¢ao
dos valores que organizam os sistemas culturais, cientificos, politicos, artisticos, educacionais,
dentre outros.

Focando o mal de Eichmann, que foi um dos principais colaboradores de Hitler, acusado
pela morte de inumeros judeus, Arendt (1999) aponta que o mal praticado ndo era um mal
demoniaco, mas um mal constante que fazia parte da rotina dos oficiais nazistas como
instrumento de trabalho. Segundo a autora, a banalidade do mal ocorre porque o mal passa a
ser comum de ser praticado. Durante o seu julgamento, pautado na justificativa de que cumpria
ordens, Eichmann ndo se considerou culpado pelos crimes cometidos, segundo as leis vigentes
naquele periodo. “Ele sempre dizia que seguia o certo, seguia o governo ¢ as leis do estado, por
isso acreditava em sua inocéncia” (BOTELHO, 2022, p. 2).

Arendt defende a ideia de que o problema de usar esse argumento como justificativa
poderia provocar a ascensao a regimes totalitarios e a banalizagdo da razdo e coeréncia do ser
humano. “Eichmann era obcecado por poder e ascensdo social, faria qualquer coisa para ser
reconhecido e ter sucesso, mas esse desejo de sucesso € o que levaria a praticar o mal. Era por

essa razao que ele deveria ser punido” (BOTELHO, 2022, p. 2). Essa racionalidade ndo era uma

96



racionalidade favoravel para a coletividade, baseada no bem-estar do outro e sensivel ao seu
sofrimento. Essa racionalidade ndo era avaliativa, fruto de um olhar ativo e sensivel, e nem
refletida no bem-estar comum.

Segundo Arendt (1999), o mal ¢ banal quando os individuos pensam sem as devidas
reflexdes, sem apreciagcdes ou analises. Assim, os individuos que ndo pensam em dire¢do ao
ambiente publico, ndo se preocupam em pensar coletivamente. Sem pensar no outro, ndo ¢
possivel criar a empatia, como percepgao da dor do outro e suas reacdes em diferentes situagdes.

Em contraponto, se faz necessario criarmos um contra discurso a questdes em que o mal
passa a ser banal, como ¢ o caso das ofensas linguisticas e da violéncia expressa e provocada
pelo uso recorrente de palavrao na linguagem coloquial. Arendt (1999) mostra os dois lados da
razao: uma baseada na logica e reflexdao que sustenta o bem no proprio individuo; e outra em
que a razdo nao ¢ favoravel para a coletividade, como mostrado no discurso de Eichmann.

Por essa razao, Arendt (1999) destaca a liberdade do individuo para tomar outra decisdo,
que nao expressa o mal banal. Essa decisdo estaria fundamentada e advinda de reflexdo, de
conhecimento, de uma racionalidade que visa o interesse comum e o bem-estar da coletividade.
A racionalidade, pautada na coletividade, cria a possibilidade da reflexdo, da compreensao, do
conhecimento do ser humano e da percep¢do dos sentimentos humanos, envolvendo a
honestidade e a liberdade. “Essa forma de pensamento seria uma maneira de combater os
regimes totalitarios e o mal banal” (BOTELHO, 2022, p. 3).

Buscamos apresentar aqui os fundamentos da pesquisa, mais precisamente as
abordagens de Arendt (1999) e Bakhtin (2000, 2008), tendo em vista sua aplicagdo no contexto
da pesquisa em aulas de Sociologia no ensino médio, focando a violéncia e a banalizagcdo do
mal no dia a dia das pessoas a partir da incidéncia do uso de palavrao na escola, mas também a
possibilidade de se criar outra racionalidade, baseada na coletividade, a partir do dialogo critico

e reflexivo.

Resultados e discussoes

A investigacdo se desdobra no contexto da educacdo formal, na modalidade ensino
médio, mais precisamente em turmas do 1° ano, que apresentam recorrentes conflitos atribuidos
ao uso do palavrao nas suas interagdes sociais no ambiente escolar. Isso coloca em evidéncia
que esse tipo de discurso faz parte da linguagem cotidiana dos jovens. Com isso, do ponto de

vista educativo, observou-se a necessidade de se realizar um trabalho que possibilitasse a
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interven¢do de professores e coordenadores para refletir, mediar e conter as situagdes de
conflito.

Com o objetivo de analisar representacdes do uso do palavrdo nas interagdes entre
jovens de trés turmas do ensino médio em uma escola da rede publica de Belém do Para, foi
feita a aplicacdo de questionario, didlogo como os sujeitos envolvidos e elaboracao de glossario,
durante as aulas de Sociologia. Tais praticas discursivas se baseiam em Bakhtin (2000), para o
qual o sujeito se constitui e se modifica em interlocu¢do com o discurso do outro.

A populacdo investigada foi de 90 estudantes que compdem trés turmas do ensino médio
em uma escola localizada na regido norte do pais, em Belém do Pard. Com base nos dados
coletados, quanto ao perfil dos estudantes, 58% informaram ser do género feminino e 42% do
género masculino, sendo o género feminino predominante nas trés turmas do 1° ano do ensino
médio na escola em que se deu a pesquisa. Em relacdo a faixa etaria, a idade dos alunos ¢ de 15
a 18 anos, sendo que 23% informaram ter 15 anos; 24%, 16 anos; 26% indicaram ter 17 anos;
e 24%, 18 anos de idade.

As questdes norteadoras da investigagdo foram duas. Com a primeira procurou-se
verificar ‘Por que os jovens usam o palavrdo em suas interagdes sociais no ambiente escolar?’
e com a segunda, interligada a primeira, buscou-se apontar ‘Qual o sentido do uso do palavrao
na linguagem proferida pelos estudantes no ambiente escolar?’. Para isso, foram apresentadas
a analise e a discussao dos dados, expostos em cinco graficos elaborados no Excel, buscando
evidenciar as representacdes do uso do palavrao nas interagdes entre os estudantes.

Uma das questdes do questionario foi constatar a frequéncia que os estudantes escutam
alguém proferir palavrao no dia a dia, incluindo a rua e a escola (Gréfico 1). Em suas respostas
observa-se que a exposicdo a esse tipo de linguagem ¢ elevada, pois 32% dos estudantes
indicaram que escutam palavrdo a todo instante e 58% dos estudantes com certa frequéncia;

sendo que apenas 10% mencionaram raramente € nenhum aluno informou nunca (0 %).
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Grafico 1: Frequéncia que os estudantes escutam palavrdo no dia a dia.
Nunca

Raramente

A todo instante

Com frequencia |

0 10 20 30 40 50 60 70

m No seu dia a dia vocé escuta palavrao?

Fonte: Dados da pesquisa.

Dentre os lugares onde os estudantes mais escutam palavrao, destacou-se a escola com
65% das respostas dadas e a rua com 30% (Grafico 2). Isso coloca em destaque o uso frequente
do uso de palavrao nestes dois locais, onde, provavelmente, eles se sentem mais a vontade para
se expressar e também onde se observa uma vivéncia maior em agrupamento de jovens, ou seja,
locais em que as interagdes ocorrem entre jovens da mesma faixa etdria e os conflitos sociais
sdo mais frequentes também. Em casa, os alunos informaram apenas 5% da escuta de palavrao
e indicaram nao escutarem esse tipo de linguagem na casa de desconhecidos, onde o grau de
intimidade ¢ menor. Nestes dois ambientes, parece haver uma regulagdo maior do tipo de

linguagem usada pelos jovens.

Grafico 2: Lugar onde os estudantes mais escutam palavrio.

Na casa de desconhecidos

Naescola |

Em casa

||
Na rua —
0 10 20 3

0 40 50 60 70

® Qual o lugar onde vocé escuta mais palavrao?

Fonte: Dados da pesquisa.
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Como se vé no Grafico 2, ¢ na escola onde os estudantes dizem que mais escutam
palavrao. Sendo assim, ndo € na rua ou em casa que mais escutam palavrao como, geralmente,
professores e coordenadores enunciam como hipotese para a incidéncia de verbalizacao de
palavréo por parte dos alunos. E na escola, lugar de socializagdo e convivéncia entre os jovens,
em que as intera¢des sdo mais intensas, onde ocorrem ofensas linguisticas e ha manifestagdes
de violéncia, portanto, é na escola onde esse uso passa a ser banalizado e ai que tal discussao
se faz necessaria, considerando que o mal € banal quando os individuos pensam sem as devidas
reflexdes, sem apreciagdes ou andlises (Arendt, 1999).

Fundamentado em Bakhtin (2000), todo sujeito se constitui a partir do discurso do outro.
Quer dizer que o discurso se constroi socialmente, nas interagdes sociais que incluem o uso das
palavras e dos palavrdes. Com a questdo: ‘Geralmente o palavrao que voc€ mais escuta € dito
por quem?’, pode-se constatar que a maioria dos xingamentos se dirigem a outras pessoas. Tais
xingamentos se caracterizam por ofensas linguisticas decorrentes de possiveis conflitos, porque
nenhum estudante informou escutar uma pessoa xingar a si mesmo ¢ apenas 20% afirmou ter

ouvido alguém xingar objetos e coisas que o cercam, como mostrado no Gréafico 3.

Grifico 3: A quem ¢ dito palavrdo no dia a dia.

Por alguém que xinga objetos ou coisas -

Por uma pessoa que xinga a si mesmo

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90
m O palavrao que vocé escuta ¢ dito por quem?

Fonte: Dados da pesquisa.

O palavrao ¢ utilizado como instrumento para xingar o outro. “Palavrao ¢ um grupo de
palavras que sdo consideradas, em meio a sociedade, vulgares e desnecessarias. Sao utilizadas
para definir exageros, para xingamentos ou para expressar raiva” (DICIONARIO INFORMAL,

2011, [n. p.]). O resultado da investigagdo revelou que o uso do palavrao ¢ um instrumento de
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agressao ao outro, sendo uma expressao da violéncia. Assim, foi possivel refletir sobre a
banalizagdo da violéncia que consiste ao usar o palavrao para agredir, pois, como nos diz Arendt
(1999), o mal banal ¢ realizado por individuos que pensam sem as devidas reflexdes, sem
apreciagdes ou andlises, individuos que ndo pensam em direcdo ao ambiente publico.

Para a questdo ‘Quem vocé€ mais ouve falar palavrao?’. A maioria dos estudantes
informou os amigos, em total de 65%; e por outros estudantes na escola foram 29%. Na rua,
por pessoas desconhecidas indicaram apenas 6% e nenhum informou seus pais (0%). Como
mostra o Grafico 4, o palavrao ¢ mais usado por pessoas que se consideram amigas. Isso sinaliza
0 quanto as relacdes interpessoais, a banalizacdo do uso de palavrao e os sentimentos humanos

devem ser abordados e refletidos no contexto da escola com a mediac¢do do dialogo.

Grifico 4: Quem mais emite palavrao no dia a dia.

Desconhecidos
Pais

Estudantes

—
—

0 10 20 30 40 50 60 70

® Quem vocé mais ouve falar palavrao?

Fonte: Dados da pesquisa.

A incidéncia do uso do palavrdo € para xingar e, mais ainda, os dados mostram que ele
¢ verbalizado por quem se considera amigo. Uma das possiveis causas ¢ a ocorréncia de
conflitos entre as pessoas, pois seu uso frequente evidencia xingamentos e ofensas linguisticas
que produzem outros sentimentos, tais como: raiva, tristeza, 6dio. Isso pode ser o estopim que
conduz aos possiveis conflitos em que ha ocorréncias de disputas, agressoes ¢ de atos de
violéncia entre os jovens.

No espago escolar e entre amigos, ouvir o palavrdo nessa situagdo ¢ entdo visto como
uma violéncia na qual os jovens reagem com outras violéncias. Tais situa¢des de conflito ficam
evidentes quando os jovens verbalizaram os sentimentos que acessam ao ouvir o palavrao como

xingamento. Isso veio a mostra na elaboracdo do glossario de sentimentos de quem escuta o
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palavrdo. A leitura em voz alta dos sentimentos provocados em virtude do uso do palavrao se
constituiu, na sala de aula, em um auditério social de escuta da palavra do outro e reflexao

acerca dos usos do palavrao no cotidiano e na escola.

Grafico 5: Glossario de sentimentos

Glossario de sentimentos

7% 8%

30%

7%
22%
B Odio @Raiva BRevolta @ Indignagio B Tristeza B Decepgio BIncomodado B Inconformado

Fonte: Dados da pesquisa

O glossario de sentimentos foi resultado da reflexdo com os estudantes sobre como se
sentiam quando recebiam os xingamentos através de palavroes. Cada aluno deveria registrar o
sentimento, no final eles apresentavam o registro e podiam falar um pouco sobre o sentimento.
Como mostra o Grafico 5, os sentimentos mais citados pelos estudantes foram: raiva (30%),
indignagdo (22%), tristeza 19 (%), o6dio (8%), revolta (7%), incomodado (7%), inconformado
(7%). Segundo os dados do glossario, os sentimentos mais recorrentes, quando recebiam os
xingamentos através de palavroes, foram: raiva, indignacao e tristeza. Assim, investiu-se na
ideia de problematizar a tematica com foco na coletividade e nas relagdes sociais.

Quando questionados se buscaram algum tipo de explicacdo sobre o significado do
palavrao proferido, com vista a produzir algum tipo de racionalidade, para além das emogdes
que suscitam, 47% dos estudantes informaram nunca ter buscado uma explicagcdo para o seu
significado; 42% disseram ter buscado saber o significado do palavrdo com éxito e 11%
buscaram o sentido, porém nao foram atendidos. Com isso se v€ que em sua maioria 0s jovens
nao sabem o significado do que estdo falando.

Suas respostas revelam que os jovens ainda possuem desconhecimento quanto ao
significado do que falam, pois apenas repetem o que escutam. A investigacdo possibilitou: o

exercicio de problematiza¢ao do conflito social e constru¢do de conhecimento sobre esse tipo
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de interacdo entre os estudantes. Vivenciar o processo de analise cientifica, na medida em que
os estudantes participaram da elaboragdo, analisaram e discutiram os resultados, possibilitou
uma escuta que permitiu aos sujeitos envolvidos pensar, analisar e problematizar a constru¢ao
do conhecimento sobre o social, nas aulas de sociologia, a partir das suas proprias interagdes.
Puderam, assim, observar as representacdes que permeiam as interagdes sociais € como essa €

mediada pela linguagem.

Consideracoes finais

A premissa maior ¢ a urgéncia de ressignificar a concep¢ao de lingua/ linguagem a partir
de uma natureza historica, linguistica e sociologica. E imperioso conceber o uso da palavra,
palavrdo na escola e na rua como constructos ndo fechados, ndo presos a abstra¢do, mas como
fenomenos socio-historicos. Assim estaremos no caminho de compreender o uso do palavrao e
seus conflitos nas relagdes sociais, até porque, na concep¢do bakhtiniana, o sujeito existe a
partir do discurso do outro.

Com base na analise das respostas dadas pelos estudantes no questionario, € possivel
ressaltar algumas representacdes sobre a problematizagdo referente ao uso do palavrdo pelos
jovens:

- O lugar onde mais escutam palavrao ¢ na escola;

- O palavrao ¢ utilizado como instrumento para xingar o outro;

- O palavrao ¢ usado por pessoas que eles consideram amigos;

- Os jovens nao sabem o significado do que estdo falando.

Em suma, o resultado da investigagdo revelou que o uso do palavrao ¢ um instrumento
de agressdo ao outro, sendo uma expressao da violéncia, assim, foi possivel refletir sobre a
banalizagdo da violéncia que consiste ao usar o palavrao para agredir, pois como nos diz Arendt
(1999), o mal banal ¢ realizado por individuos que pensam sem as devidas reflexdes, sem
apreciacdes ou andlises, individuos que ndo pensam em dire¢do ao ambiente publico e a
coletividade, dos outros.

Na contramao, a investigacdo realizada em sala de aula promoveu muitas reflexdes e
autocritica dos estudantes em relagdo ao uso frequente de palavrao na escola e em situagdes
cotidianas, sobretudo apds a realizagao do glossario de sentimentos. Entre riso e siléncios, eles
perceberam o quanto os colegas sdo impactados, houve até pedido ptblico de desculpas entre

os jovens. Assim, a investiga¢do, mediante a analise das representagdes do uso do palavrao nas
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relacdes em interagdes entre jovens de trés turmas do ensino médio em uma escola da rede
publica de Belém do Para, oportunizou o tratamento do conflito na perspectiva de uma analise
cientifica, construindo alternativas para superar a normalizacdo de comportamentos que

provocam conflitos e geram outros comportamentos violentos.
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A importancia da leitura pessoal na escola para a formacao do(a) leitor(a) de literatura
The importance of personal reading at school for the formation of literature readers

La importancia de la lectura personal em la escuela para la formacion de lectores de
literatura

Claudia de Oliveira Daibello'

Resumo: Este texto tem como objetivo refletir sobre a importancia das experiéncias pessoais de leitura
no contexto escolar, tendo como foco os anos iniciais do Ensino Fundamental. As reflexdes aqui
apresentadas originam-se em uma pesquisa mais ampla, que se propds discutir a formacdo de leitores
de literatura na escola. A partir de observagdes realizadas em uma turma de segundo ano do ensino
fundamental e das contribui¢des de estudos sobre leitura de literatura como os de Bajour (2012),
Rezende (2013, 2020) e Rouxel (2012, 2013a, 2013b, 2018), defendemos que as praticas de leitura de
literatura na escola devem se pautar em aspectos como a implica¢do do(a) leitor(a), a pluralidade de
sentidos e a apreciagdo estética.

Palavras-chave: Leitura de literatura; Leitura e escola; Sala de leitura.

Abstract: This text has the purpouse to reflect the importance of personal reading experiences in the
school context, focusing on the early years of Elementary School. The reflections presented here
originate from a broader research, which proposed to discuss the formation of literature readers at
school. Based on observations made in a second-year elementary school class and contributions from
studies on literature reading such as those by Bajour (2012), Rezende (2013, 2020) and Rouxel (2012,
2013a, 2013b, 2018), we show that Literature reading practices accomplished at school should be based
on aspects such as the reader's involvement, plurality of meanings and the aesthetic appreciation.
Keywords: Literature reading; Reading and school; Reading room.

Resumen: Este texto tiene como objetivo reflexionar sobre la importancia de las experiencias personales
de lectura en el contexto escolar, centrandose en los primeros afios de la Ensefianza Primaria. Las
reflexiones aqui presentadas parten de una investigacion mas amplia, que se propuso discutir la
formacion de lectores de literatura en la escuela. Con base en observaciones realizadas en una clase de
segundo afio de primaria y aportes de estudios sobre lectura literaria como los de Bajour (2012), Rezende
(2013, 2020) y Rouxel (2012, 2013a, 2013b, 2018), sostenemos que las practicas de lectura literaria
llevado a cabo en la escuela debe basarse en aspectos como la implicacion del lector, la pluralidad de
significados y la apreciacion estética.

Palabras clave: Lectura de literatura; Lectura y escuela; Sala de lectura.

Introduciao

Muito se escreveu nas ultimas décadas sobre os desafios que a escola tem enfrentado na
formacao de leitores considerando-se as dificuldades apresentadas por estudantes brasileiros na
relacdo com o escrito e os baixos indices de leitura da populagdo em geral, dados confirmados,

por exemplo, na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (ZOARA, 2021) que, em sua ultima

I Universidade Federal de Sao Carlos/UFSCAR
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edicdo, registrou uma queda significativa entre os brasileiros leitores (de 56% em 2015 para
52% em 2019, o que representa uma reducdo de cerca de 4,6 milhdes no nimero de leitores
entre um levantamento e outro).

Por outro lado, ¢ inegavel o papel da escola no acesso aos livros e a leitura e esta
continua representando a melhor oportunidade de contato com essa pratica para grande parte
da populagdo brasileira, especialmente quando nos referimos a escola publica (a mesma
pesquisa aponta que, dentre aqueles que leem literatura, 52% afirmam ter sido influenciados
por um professor).

A partir de tais consideragdes, propomos algumas reflexdes sobre a leitura de literatura
no contexto escolar, em especial nos anos iniciais do ensino fundamental. Utilizando dados?
obtidos em uma pesquisa realizada com uma turma de segundo ano e que teve como foco a
formacdo de leitores, pretendemos discutir a importancia da escola na ampliacdo de
oportunidades de experiéncias pessoais de leitura, nas quais se considerem a implicagdo do(a)
leitor(a), a pluralidade de sentidos e a apreciagdo estética.

Refletir sobre possibilidades de formagdo do leitor literario no contexto da escola nos

parece uma forma de oferecer nosso grado de contribuicdo a questdo, ja tdo debatida, porém

longe de poder ser considerada superada.

A leitura de literatura nos anos iniciais

Desde a década de 90, com a divulga¢do dos ParAmetros Curriculares Nacionais - PCN?,
estabeleceu-se nas praticas pedagogicas o que se denominou de uso de textos reais,
privilegiando-se os géneros de circulagdo social e a mobilizacdo das chamadas habilidades e
competéncias leitoras (abordagem reforcada em documentos posteriores como recentemente a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC?, aprovada em 2017).

A presenca desta perspectiva nos documentos oficiais e nas formagdes em servico de
professores da educacdo basica promoveu avangos significativos em relacao a diversidade de

textos na sala de aula e representou um salto qualitativo em comparagdo com os textos

2DAIBELLO, Claudia de Oliveira. Leitura de literatura como experiéncia pessoal na escola: possibilidades de
praticas em sala de leitura. 2020. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
SP, 2020.
3 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em 11 jul. 2023.
* BRASIL. Secretaria de Educagio Fundamental. Parimetros Curriculares Nacionais: introducdo aos
parametros  curriculares nacionais. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1997, 126p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em: 11 jul. 2023.
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escolarizados amplamente utilizados nas décadas anteriores. Quanto ao texto literario, porém,
varios autores (NEVES, 2016; GOMES; CRUZ, 2020; REZENDE, 2020) apontam para uma
diminui¢do de sua presenca em aula ou um uso utilitdrio do mesmo, no qual ha um esvaziamento
de sentidos, subordinando-se os aspectos literarios e estéticos aos conteudos curriculares.

Rezende (2013) alerta para o fato de que essa tendéncia nos documentos oficiais, ainda
que tenha contribuido para praticas que consideram as necessidades e interesses dos alunos, nao
se mostrou suficiente para promover mudangas que favorecam a leitura literaria efetiva nas
escolas brasileiras.

Pesquisadoras que se dedicam aos estudos sobre a leitura de literatura e suas implicagdes
no ensino como Bajour (2012), Rezende (2013, 2020) e Rouxel (2012, 2013a, 2013b, 2018)
tém buscado compreender as especificidades da relacdo do leitor com o texto literario e
apontado para a necessidade de se repensar o0 modo de se abordar esses textos em sala de aula,
reconfigurando-se suas praticas de leitura.

No contexto brasileiro, apesar do grande nimero de pesquisas académicas que tém se
dedicado ao tema nos ultimos anos e da divulgacao de estudos empreendidos em outros paises
no campo da didatica da literatura, ainda encontramos poucas propostas de leitura na escola
com foco na formacao do leitor literario. Além disso, nossa experiéncia docente na educagao
basica por mais de duas décadas nos permite afirmar que esses conhecimentos académicos
ainda estdo por ser democratizados no que diz respeito as praticas do cotidiano escolar.

Em geral, no trabalho com o texto literario em sala de aula, o(a) professor(a) das séries
iniciais tem como foco aspectos do sistema de escrita, como as atividades que exploram
correspondéncia entre letra e som, leitura de palavras, entre outras. Quando o foco deixa de ser
o sistema alfabético, esses textos continuam a ser abordados de forma utilitaria, para trabalhar
conteudos ou temas pertencentes ao curriculo escolar, e a leitura passa a ser acompanhada de
atividades que pretensamente auxiliariam na compreensdo do texto, como questdes de
localizag¢ao de informagdes, solicitagdao de inferéncias ou opinido pessoal.

Além de se caracterizarem por atividades muito distanciadas das praticas sociais de
leitura, tais “atividades de compreensdo” se restringem a uma abordagem consensual e univoca,
que ndo ultrapassa a superficie do texto e, consequentemente, ndo favorecem a experiéncia do
leitor com o texto literario.

Em nossa perspectiva, a leitura literaria envolve especificidades que vao além do carater
pragmatico da leitura de outros tipos de texto. Enquanto na leitura de textos informativos, por

exemplo, impera a necessidade de uma compreensdo voltada para aspectos consensuais, na
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leitura de literatura o(a) leitor(a) é convocado(a) a ultrapassar esses sentidos: ele(a) os extrapola
amedida que constrdi uma significagdo para si, em uma relagao necessariamente particular com
a obra.

A titulo de exemplo, podemos nos remeter a qualquer conversa entre leitores(as) de
literatura e observar como sobressaem, nesses didlogos, as impressdes pessoais € se evocam
sensagdes e sentimentos relacionados a leitura, algo que ndo ocorre ao lermos qualquer outro
tipo de texto: ndo questionamos se a leitura de um manual ou de um artigo cientifico foi
agradavel ou ndo, mas se atendeu a uma necessidade objetiva. Um(a) leitor(a) de literatura ndo
se caracteriza apenas como alguém proficiente na leitura, capaz de acessar materiais escritos
para atender a necessidades como se informar e aprender, mas como-alguém que, sendo
proficiente nestas praticas, também ¢ capaz de apreciar e vivenciar experiéncias de fruicao a
partir da leitura. Formar esse(a) leitor(a) na escola exige, portanto, criar oportunidades que

contemplem essas experiéncias de leitura pessoal.

O que entendemos por leitura pessoal?

Podemos definir a leitura pessoal como aquela em que um leitor real, concreto, se engaja
na produgdo de sentidos em relagdo ao texto, permitindo-se afetar por ele. Nao se trata, ¢ claro,
de desconsiderar aspectos de uma compreensao mais generalizada e consensual, mas de admitir
a leitura como uma experiéncia em que o texto afeta cada leitor(a) de maneira singular.
Compreender a leitura literaria como uma pratica relacionada a experiéncias singulares exige
levar em conta as relagdes concretas dos(as) leitores(as) com o texto, com seus gostos,
interesses € emogoes.

Nessa perspectiva, Rouxel defende a necessidade de considerarmos a dimensdo
subjetiva da leitura literaria, ressaltando que esta ndo se reduz a uma atividade cognitiva. Para
esta autora, a compreensdo do texto literario se enraiza na experi€éncia do sujeito: “o
investimento subjetivo do leitor ¢ uma necessidade funcional da leitura literaria; € o leitor quem
completa o texto e lhe imprime sua forma singular” (ROUXEL, 2012, p. 278).

Isso porque, além da incompletude caracteristica de todo texto literario e que exige
inferir detalhes e implicitos, a leitura de literatura também convoca o(a) leitor(a) a envolver-se,
a posicionar-se em relagdo aos personagens, ou seja, vivenciar uma experiéncia pessoal de

leitura.
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Essa implicagdo do(a) leitor(a) pode manifestar-se tanto pela identificagdo como pela
antipatia. Por meio dos personagens, o(a) leitor(a) experimenta maneiras de ser que confirmam
ou contestam suas proprias disposi¢des, modos de pensar e agir, € o(a) convidam a reavaliar
suas relagcdes com o mundo, a se abrir para o outro e a reconsiderar seu sistema de valores

(ROUXEL, 2018).

Os personagens, ao nos emprestarem a sensacdo de identidade acabada,
permitem que criemos lacos afetivos com eles, seja por identificagdo, projegao
ou recusa. Quando vivemos suas vidas por procurag@o e experimentamos sua
visdo de mundo, adicionamos camadas de experiéncias a ndos mesmos, o que
nos ajuda a colocar em perspectiva nossa propria realidade. A leitura literaria
[...] é, por isso, uma via de construgao identitaria, reorganizando e expandindo
nossa relagdo com o mundo (SOUZA, 2018, p. 10).

O(A) leitor(a) capaz de realizar a leitura com um significado para si, para além dos
sentidos consensuais e superficiais, apropria-se do texto como uma forma de compreender a si
mesmo(a) ¢ o mundo a sua volta. E essa apropriacao singular permite também a confrontacao
com outras leituras quando se tem a oportunidade de comparar sua propria perspectiva com a
de outros leitores. “A implicagdo do sujeito dé sentido a pratica da leitura, pois ela €, a0 mesmo
tempo, o signo da apropriacdo do texto pelo leitor e a condi¢do necessaria de um didlogo com
o outro, gragas a diversidade das recepgdes de uma mesma obra” (ROUXEL; LANGLADE,
2013, p. 23).

A leitura, desse modo, se potencializa através da troca entre leitores pois,
compartilhando suas impressdes e sua perspectiva, pode-se ampliar a propria compreensdo. Na
sala de aula, isso pressupde um espaco no qual se possa discutir ¢ argumentar sobre sua
interpretagdo, tendo como ponto de partida o fato de que nem o(a) professor(a) nem os(as)

alunos(as) tém a palavra final sobre o texto, pois ndo ha uma unica leitura possivel:

Construir sentidos e ndo um sentido implica que a leitura seja plural. Perdendo
sua ambiguidade, ou melhor, suas possibilidades de diferentes interpretacdes,
o0 texto perde seu interesse literario. Ele se torna simples pretexto e ndo deixa
mais espago ao leitor. Se entendemos a leitura plural como intrinseca a leitura
literaria, podemos declinar, ao infinito, as agdes implicadas na leitura: trocar,
cooperar, caminhar, cagar, apropriar-se, descentrar-se, julgar, escolher, ligar...
(LEBRUN, 2013, p. 140).

Tal concepgdo exige, portanto, aceitar os espagos de abertura do texto literario (que

possibilitam o investimento pessoal do leitor) e renunciar a transparéncia do texto, admitindo a
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multiplicidade de leituras caracteristica da literatura, o que favorece interpretacdes mais
aprofundadas e evita simplificagdes (ROUXEL, 2013b, p. 30).

Para isso, ¢ preciso reconhecer a crianca como leitora habilitada a manifestar sua
compreensdo e sua perspectiva de leitura, oferecendo oportunidades para que coloque suas
opinides em comparagao com a de outros leitores de forma que, nesse didlogo, possa também
enxergar o texto por outras perspectivas. “A escuta da interpretacdo dos outros se entremeia
com a nossa. Os fragmentos de sentido que originamos nesse encontro, quando entram em
contato com os fragmentos de outros, podem gerar algo novo, algo a que talvez ndo
chegariamos na leitura solitaria” (BAJOUR, 2012, p. 24).

Promover essa leitura pessoal exige também oferecer oportunidade para que as criangas
expressem opinides auténticas em relacdo a obra, e que possam confrontar essas epinides
percepcdes com as de outros leitores, formulando argumentos para sua escolha e ampliando sua
capacidade de apreciacdo mediante o contato com a variedade de interesses e gostos e a
diversidade de livros.

Essa apreciacao nao necessariamente corresponde aquela prevista pelo(a) professor(a)
ou estabelecida pelos critérios literarios, mas compde & um percurso pessoal, com suas obras e
leituras singulares, promovendo uma relacdo mais auténtica com o texto literario que incentiva
o gosto pela leitura. Trata-se, como diz Lebrun (2013), menos de ensinar literatura ¢ mais de
favorecer um saber-ler literario, colocando em debate aspectos éticos e estéticos, permitindo as
criancas confrontarem suas interpretacdes, formularem julgamentos de gosto pessoal e
argumentar sobre sua opiniao.

A sala de aula se torna assim um espago de compartilhamento de interesses e gostos e
de negociagdo de sentidos: a diversidade de textos, temas e estilos oportuniza a apreciagao
estética e a socializag¢do de diferentes recepcdes das obras, que contribuem por sua vez para a
constru¢do de um gosto pessoal. E por meio do confronto de entre diferentes interpretacdes e
da percepcao de espacos que podem ser preenchidos pelas diferentes perspectivas de leitura, se

favorecem as leituras mais pessoais, fundamentais na formagdo do leitor de literatura.

Compartilhando uma experiéncia de leitura pessoal

Durante as observacdes de campo da pesquisa, as criangas frequentemente
compartilhavam um livro com a classe ao final das sessdes de leitura, contando um pouco sobre

a obra e os motivos da indicagdo. Em um desses episodios, uma crianga escolhe um livro
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imagem, de autoria de Alcy e Bel Linares, e sua apresentacdo se mostra bastante representativa

de uma apropriagdo pessoal da obra:

Crianca: O nome desse livro é: E agora, vdo tomar o meu lugar. Eu gostei
desse livro porque eu também sou assim, eu ndo quero ter irmaozinho.
Professora: Vocé ndo quer ter um irmaozinho? (Aponta para a ilustragdo do
livro) O personagem esta falando que agora véo tomar o lugar dele... e vocé
acha que se a mamae estiver gravida, o nené toma o seu lugar?

Crianca: E, porque nio vai dar tempo pra mim.

Professora: Vocé acha isso, mas as vezes ndo. A gente tem que ter pra ver,
né?

Crianca: Antes dele ter um irmaozinho ele era feliz, mas depois ele ficou
triste porque ele ndo queria ter um irmaozinho, dai um dia a mée foi 1a no
espelho, olhar que ela estava gravida, dai o menino foi 14 e abragou ela porque
ele ndo queria que viesse um irmaozinho.

Professora: Ele achava que ia tomar o lugar dele, né?

Crianca: E, ai ele viu que quando a mie ficou gravida ela nio dava mais
atengdo pra ele, porque ela comprava as roupinhas para o filho que ia vir, ndo
podia brincar mais... ¢ a mde estava guardando as roupinhas [...], dai esta
levando uma cama em algum lugar, acho que o nené vai ficar com o bergo
dele.

Professora: E, o papai comprou uma cama pra ele porque agora ele é grande!
Crianga: E... aqui ele estd na cama (diz apontando a ilustrago).

Professora: Esta esperando o nené que vai chegar, né? Do hospital.
Crianca: Ai parece que ele ficou com a avé dele...

Professora: Pra mamae ganhar o nené... € assim mesmo!

Crianca: Dai ele bagungou todo o quarto dele [...] Ele ficou assim, bravo, e a
mae tentava brincar de trem com ele, mas ele ndo quis brincar. [...] Depois ele
comegou a ajudar a mae. [...] E a mamae deixou o nené nesse negocio aqui.
Professora: [...] aqui ele estd comendo, junto com a familia, o nené vai ficar
com a vovo e ele esta indo onde?

Crianca: Passear. Ele esta brincando e os pais brincando com ele.

(Sessdo de observagao 15).

Virios elementos nesse episodio explicitam a identificacdo da crianca com o
protagonista da historia. Observamos que, logo no inicio, na prépria justificativa sobre a
escolha, o foco esta na relagcdo que ela estabelece entre a situagdo apresentada pelo texto e uma
aparente preocupacao de seu universo infantil: assim como o protagonista, ela também nao
deseja ter um irmao. Nao sabemos se essa identificacdo ¢ motivada por uma situagao familiar
especifica (uma gestagao da mae ou o planejamento de outro filho) ou apenas fruto de um receio
inconsciente que submerge ao ler a historia, mas o fato ¢ que, nesse momento, os aspectos

pessoais se sobressaem aos marcadores estéticos ou literarios nos critérios de escolha da obra.

> LINARES, Alcy, LINARES, Bel. E agora, vio tomar o meu lugar? Sio Paulo: Salamandra, 2004.
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Diante do questionamento da professora, a crianga refor¢a seu argumento, justificando
que a chegada de um irmao faria com que a mae ndo tivesse mais tempo para ela. Nota-se aqui
mais uma vez a identificagdo da leitora com o protagonista, mas também sua compreensao do
texto-imagem: varias cenas na obra reforcam a sensacdo de que o personagem esta se sentindo
deixado de lado pela mae, percepcdo que so se altera ao final da narrativa.

Longe de representar um problema, essa implicacdo do leitor, como ja afirmamos,
compde um aspecto essencial da leitura literaria, sendo muitas vezes apenas ocultada nas

leituras escolares, e surgindo nas leituras infantis que ainda ndo se moldaram a essas praticas:

A leitura das obras ¢, antes de tudo, uma ‘leitura para si’ da qual o sujeito tira
o que lhe € necessario para formar seu pensamento e sua personalidade. Muito
frequentemente correlacionada a leitura privada, essa nogao de ‘leitura para
si’ ultrapassa, com efeito, esse contexto preciso, mesmo se num espago escolar
as expectativas estdo mais relacionadas com significacdes sendo consensuais,
ao menos partilhadas (o que importa em sala de aula é o consenso quanto a
uma interpretagdo; o que importa para o leitor ¢ a maneira com que o texto lhe
fala e age sobre ele) (ROUXEL, 2013a, p. 177).

Nessa perspectiva, a leitura pessoal torna-se o ponto de partida para um debate
interpretativo em sala de aula: parte-se dessa apropriacao - que produz um sentido singular para
o(a) leitor(a) - para uma compreensao mais atenta aos detalhes do texto, nos quais os
conhecimentos literarios e contextuais contribuem para uma leitura mais aprofundada da-ebra
sem, contudo, descartar o investimento pessoal do(a) leitor(a).

No caso desta obra, a narrativa se desenrola sob o ponto de vista do irmao mais velho
que, ndo por acaso, € o personagem cujo questionamento dd nome ao livro. Nota-se também
que a frase “E agora, vao tomar o meu lugar?” que permeia toda a narrativa e representa a tensao
vivenciada na relagdo entre mae e protagonista, ¢ lida pela aluna como uma afirmacao e ndo
como uma pergunta. Tal distor¢do, muito mais que representar um erro de leitura (a
desconsideracdo do sinal de interrogacdo) expressa a perspectiva de leitura da crianca (de
identificacdo com o protagonista) e se mostra uma 6tima oportunidade de retorno ao texto para
promover uma reflexdo sobre os possiveis sentidos da obra.

Seria interessante, por exemplo, questionar as criangas sobre quem diz a frase que da
titulo ao livro, perguntar se essa frase demonstra uma divida ou uma certeza do personagem,
ou ainda, solicitar que refletissem sobre o motivo dessa duvida (os motivos apresentados
estariam ancorados no texto ou apenas nas experiéncias das criancas?) ou, qual seria a

perspectiva de leitura se a historia fosse contada a partir da percepgao de outro personagem (por

112



exemplo, da mae ou do beb&?). A consideragdo desses aspectos possibilitaria um
aprofundamento da leitura, bem como permitiria ampliar as reflexdes em torno do tema sem,
contudo, esbarrar em uma abordagem “educativa” da questao.

Especialmente no caso dessa obra, que se trata de um livro-imagem, e na qual o tnico
texto verbal ¢ justamente o questionamento apresentado no titulo, a narrativa permite acolher
diversas interpretagdes dos leitores, pois, embora o desenrolar da histéria demonstre a
superagao do conflito entre o protagonista e sua mae, esse desfecho nao necessariamente conduz
a uma Unica resposta para a pergunta inicial. Assim, h4 margem tanto para as leituras que
consideram as mudangas nas relagdes familiares dos personagens com a chegada do bebé e,
consequentemente, um deslocamento no “lugar” do protagonista, como para as leituras que
considerem que esse lugar tenha sido restabelecido, ou ainda, que esse lugar nao tenha sido
alterado na perspectiva de outros personagens, mas apenas na visdo do protagonista. Observa-
se, desse modo, as multiplas possibilidades de sentido permitidas pela obra.

Em nossa posi¢ao de adultos e professores somos muitas vezes impelidos a ensinar
através do texto, a tomar partido e defender nossa perspectiva de leitura. Tal postura, no entanto,
pode acabar apagando a experiéncia leitora da crianca que, sendo menos experiente, se sente
obrigada a abrir mao de sua interpretacdo, assumindo uma leitura “correta”, mas que ndo tem
nada a lhe dizer. Nesse sentido, Rouxel nos alerta sobre a importancia de ndo obrigar o aluno a
renunciar a sua compreensao do texto mas, salvo contradi¢do evidente que requeira explicagao
e retorno ao texto, “acolher essa leitura no ambito de um conjunto plural de significagdes”
(REZENDE; OLIVEIRA, 2015, p. 287).

Nessa mesma perspectiva, Yolanda Reyes (2010) nos lembra que o ‘Era uma vez’
constréi uma fronteira entre o tempo da narrativa € o tempo real, que permite a crianca explorar
o mundo, enfrentar seus perigos e vivenciar conflitos resguardada pela atmosfera protetora do
faz de conta. Desse modo, ela percebe que as coisas dificeis podem ser designadas na linguagem
cifrada da literatura, em um ambiente seguro e que lhe permite lidar com seus anseios ¢ medos.

No episodio relatado, o fato de se sentir representada em uma situagao desafiadora
permite a crianga nomear e elaborar seus conflitos através do texto literario o que, como vimos,
pode ser acolhido pela escola, ou ocorrer a revelia de suas praticas. Principalmente nos anos
iniciais do ensino fundamental, em que muitas criancas t€ém acesso pela primeira vez a acervos
literarios e praticas regulares de leitura, ¢ indispensavel que tenham oportunidade de realizar
leituras para si, construir um repertdrio proprio, além de adquirirem conhecimentos que lhes

permitam compreender e apreciar os textos em seus multiplos sentidos.
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Consideracoes finais

Pretendemos neste texto compartilhar reflexdes sobre a leitura de literatura nos anos
iniciais do ensino fundamental, ressaltando a importancia de praticas que ultrapassem leituras
superficiais e favorecam a formagao do leitor de literatura.

Defendemos a necessidade de se repensar as praticas com o texto literario em sala de
aula, considerando o papel fundamental da escola no acesso a acervos e oportunidades de
leitura. Nessa perspectiva, argumentamos sobre a importdncia de se considerar as
especificidades da leitura literaria, que envolve aspectos como a implicacdo do leitor, a
pluralidade de sentidos e a apreciagao estética.

Assim, ressaltamos que as praticas escolares devem acolher as experiéncias pessoais de
leitura, permitindo as criangas o envolvimento com o texto literario através de uma postura de
implicagdo em relagdo ao enredo e aos personagens, abrindo também espago para que
compartilhem suas perspectivas de leitura e possam, a partir desta, conhecer outras
possibilidades de compreensao.

Destacamos que a criagdo de um ambiente no qual as criangas podem expressar sua
compreensdo favorece a percepgdo da pluralidade de sentidos da obra, permitindo reconhecer
os espagos de abertura caracteristicos de texto literario, e possibilitando leituras mais
aprofundadas e plurais.

Argumentamos também que promover experiéncias pessoais de leitura implica abrir
espaco para as escolhas e opinides das criangas sobre as obras, favorecendo que desenvolvam
gostos e interesses proprios e construam um repertorio singular de leituras, bem como que
exercitem sua capacidade de apreciacdo no confronto de suas leituras e preferéncias com as de
outros leitores.

A partir destas premissas, compartilhamos uma situagdo de leitura vivenciada em uma
turma de segundo ano do ensino fundamental, na qual uma aluna compartilha uma obra de sua
escolha com a classe. Na situagdo relatada, a crianga expressa sua apreciacdo a obra a partir da
identificagdo com o protagonista e demonstra ter compreendido aspectos relevantes da
narrativa, como o conflito que se desenrola entre os personagens em virtude da chegada de um
irmaozinho. Em nossa analise, destacamos algumas possibilidades de mediagcdo que poderiam

contribuir para uma compreensdao mais ampla ou mesmo abrir espago para outras leituras e
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viabilizar, dessa forma, uma apreciagdo do texto para além dessa primeira identificagdo com o
protagonista.

Ressaltamos que, para que isso seja possivel, ¢ necessario que o professor reconhega as
criangas como leitoras capazes de formular suas proprias compreensdes, ndo se considerando o
detentor da interpretagdo correta do texto e promovendo um espaco de didlogo e de escuta em
sala de aula.

Por fim, reafirmamos a possibilidade de formacao do leitor de literatura na escola, a
partir de praticas que garantam a vivéncia de experiéncias pessoais de leitura e,
consequentemente, contribuam para que as criangas descubram o prazer desse tipo de texto, o

que ¢, afinal, tanto um dever da escola como um direito de cada crianga.
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A democratizacio do acesso a leitura e a universidade: contribui¢des do projeto Futuro
UERJ

The democratization of access to reading and university: contributions from the Futuro
UERJ project

La democratizacion del acceso a la lectura y la universidad: aportes del Proyecto UERJ
Futuro

Luiza Barboza Braz'

Resumo: O presente artigo busca historicizar a constru¢do do projeto Futuro UERJ apresentando uma
estratégia que visa democratizar o acesso a universidade e a leitura, a Roda de Leitura Compartilhada
(2022). Essa agdo insere o pré-vestibular na discussdo pertinente a inclus@o e permanéncia, evidenciando
0 quio necessario € construir caminhos para promover acessibilidade nesse processo. A elaboragdo desse
estudo utilizou o levantamento bibliografico e assegurou-se em pesquisas realizadas com estudantes do
projeto, sendo investigado a natureza dos materiais desenvolvidos pelo Futuro UERJ que buscam
possibilitar o ingresso desses sujeitos no Ensino Superior, destacando-se a criagdo de uma vasta rede de
acolhimento e inumeras a¢des afirmativas que promovem o acesso ao livro.

Palavras-chave: Democratizar; Livro; Vestibular.

Abstract: This article seeks to historize the construction of the Futuro UERJ project by presenting a
strategy that aims to democratize the access to university and reading, the Roda de Leitura
Compartilhada (2022). This action inserts the pre-vestibular into the discussion relevant to inclusion and
permanence, highlighting how necessary it is to build paths to promote accessibility in this process. The
elaboration of this study used the documentary research and in research conducted with students of the
project, the nature of the materials developed by Futuro UERJ is being investigated, which seeks to
enable the entry of these disciplines into Higher Education, highlighting the creation of a vast reception
network and numerous affirmative actions that promote access to books.

Keywords: Democratized; Book; Vestibular.

Resumen: Este articulo busca historizar la construccion del proyecto Futuro UERJ presentando una
estrategia que apunta a democratizar el acceso a la universidad y la lectura, la Rueda de Lectura
Compartida (2022). Esta accion insertd el examen preuniversitario en la discusioén sobre inclusion y
permanencia, destacando lo necesario que es construir caminos para promover la accesibilidad en este
proceso. La elaboracion de este estudio se realizd en el levantamiento bibliografico y avalado en
investigaciones realizadas con estudiantes del proyecto, indagando en la naturaleza de los materiales
desarrollados por Futuro UERJ que busca posibilitar el ingreso de estos sujetos a la Educacion Superior,
destacando la creacion de una amplia red de acogida y numerosas acciones afirmativas que favorecen el
acceso a los libros.

Palabras clave: Democratizar; Libro; Examen de admision.

Introducio

O presente estudo discorre sobre a historia do projeto social Futuro UERJ e busca relatar

as estratégias promovidas por esse movimento social para democratizar o acesso a universidade

! Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERYJ).
117



publica, tendo como foco a leitura e o livro. No ambito desse projeto, foi construida a Roda de
Leitura Compartilhada (2022) que tem por objetivo diminuir as desigualdades sociais no acesso
a Literatura Brasileira, promovendo o partilhamento de experiéncias literarias entre os
candidatos ao Vestibular Estadual da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), sendo
esses sujeitos oriundos das classes populares.

As motivagdes para realizacdo dessa pesquisa derivam do reconhecimento historico de
que grande parte da populacao brasileira ndo usufrui do direito de acessar os meios culturais,
tratando-se, neste caso, especificamente do livro. Quando esse elemento cultural ¢ eleito para
basear a prova de redacdo do vestibular da UERJ, o seu preco aumentou exorbitantemente,
tornando-se inacessivel para os sujeitos em vulnerabilidade social. Desse modo, essa extensao
do Futuro UERJ busca inserir a pratica de leitura, o debate e a criticidade no cotidiano desses
educandos, criando maneiras de democratizar e tornar o contetido das obras literarias acessiveis.

Para alcancar tais objetivos foi realizada uma pesquisa documental que reuniu fatos
historicos do projeto ao longo do tempo (2020-2022), além de formularios com os proprios
sujeitos do Futuro UERJ. Diante disso, a primeira se¢dao deste documento apresenta o projeto
desde sua criagdo, expondo as consequéncias da Covid-19 no mundo e a necessidade de adaptar
os mecanismos de inclusdo e permanéncia na esfera do pré-vestibular. Na segunda secdo, foi
apresentada a Roda de Leitura Compartilhada (2022), concomitantemente com seus objetivos

e agoes autorais.

A origem do Futuro UERJ

A pandemia da covid-19 (SARS-CoV-2) foi responsavel por inimeras adaptagdes na
forma de pensar, agir e existir no mundo. Da mesma maneira que esse periodo atipico trouxe
inimeros avangos para o mundo globalizado, também foi palco de uma das maiores tragédias
mundiais, sendo o Brasil o quinto pais com mais mortes por coronavirus no mundo, devido aos
inimeros descasos governamentais, totalizando assim 703.719 mil dbitos®. Com a pandemia, o
crescimento dos canais mididticos tornou-se necessario para adequagdo aos tempos remotos,
estabelecendo fortissimo impacto nas instituigdes sociais.

Diante disso, a pandemia apresentou-se como um novo elemento capaz de cristalizar as

desigualdades sociais no pais, principalmente no que tange a esfera da educacao (GRAMSCI,

2 Dados coletados pelo site oficial do governo Coronavirus Brasil, disponivel em https://covid.saude.gov.br/.
Acessado em: 24/06/2023.
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2001) e aos processos de ingresso na universidade. Em relacdo ao acesso que historicamente
foi negado as camadas populares, pessoas negras, pobres e oriundas de escolas publicas, a partir
desse momento historico, foi acrescentado mais um degrau de desafios para aqueles que ja se
encontravam 388 anos em desvantagem, o que gerou uma série de questionamentos referentes
a quem tinha acesso a universidade: quem faria jus ao direito de estar nesse espaco, produzir
ciéncia e permanecer nele?

Assim, foi necessaria a expansao das informacdes quanto ao Vestibular, que
anteriormente eram pouco divulgadas. Nesse contexto, este trabalho revela uma preocupacao
existente atualmente com a inclusdo e a acessibilidade. A questdo norteadora do que sera
descrito no decorrer desse estudo é: quem conseguiria acessar a universidade em tempos de
pandemia e o que poderia ser feito para que o acesso nao fosse negado outra vez? Para isso, ¢
necessario repensarmos o acolhimento de jovens, adultos e idosos das camadas populares que
desejam ingressar na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERYJ).

Foi em vista desse cenario que o projeto social Futuro UERJ foi fundado no dia 14 de
maio de 2020, através de um material audiovisual intitulado como Tudo sobre o Vestibular
UERJ? e transmitido pelo Youtube. Mutuamente inaugura-se o seu compromisso de fazer com
que se cumpra o artigo 205 da Constitui¢do Federal (BRASIL, 2010) o qual estabelece que a
educacdo ¢ um direito de todos. Sendo necessario a criagdo de politicas e agdes afirmativas que
garantam o acesso de jovens, adultos e idosos ao Ensino Superior, viabilizando a promog¢ao de
mecanismos e praticas antirracistas na esfera do pré-vestibular, tendo por objetivo a

permanéncia desses sujeitos durante todo o periodo de preparagdo, promovendo assim:

[...] aigualdade entre os diferentes grupos que compdem uma sociedade. Com
o resultado, espera-se o aperfeicoamento da cidadania dos afro-brasileiros, e
que estes tenham a possibilidade de pleitearem, por exemplo, o acesso as
carreiras, as promogoes, a ascensao funcional, revigorando, assim, o incentivo
a formag@o e a capacitacao profissional permanentes (SILVA, 2004, p.11-12).

O roteiro desse video foi construido através de uma andlise dos editais do Departamento
de Selecio Académica (DSEA)* com o objetivo de alcangar jovens, adultos e idosos das

camadas populares, que, em decorréncia do sistema capitalista, ocupam posicdes subalternas

3 TUDO sobre o vestibular UERJ. Criado ¢ produzido por Luiza Braz, 2020. 1 video (17 min). Disponivel em:
https://youtu.be/2NEnqC30UCU?si=xfQZX6TI9 yvI1Pvw. Acesso em: 19 nov. 2023..

40 Departamento de Sele¢do Académica (DSEA/PR-1) é o setor da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
responsavel pela organizacao e realizagdo do Vestibular Estadual da propria universidade.

119



na sociedade. Além disso, esses sujeitos sociais, culturais, cognitivos, éticos e politicos
(ARROYO, 2012) possuem direito de situar-se na universidade ptblica.

O material em questdo foi construido para apresentar o Vestibular da UERJ, que se
difere de outras universidades publicas do Rio de Janeiro pelo seu processo de ingresso
individual, o qual ocorre separadamente do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Na
tentativa do projeto por ampliar a disseminagdo referente aos editais do processo de seleg@o
académica, foi criada uma conexdo entre os vestibulandos® através de uma grandiosa rede de
acolhimento em tempos de isolamento social. Diante disso, compreendeu-se necessario explicar
a funcionalidade das fases do vestibular, que ¢ nomeado como Modelo UERJ e ¢ dividido em
duas fases, sendo a primeira composta por dois exames de qualificacdes e a segunda refere-se
arealizacao de um exame discursivo, o qual prioriza os contetidos disciplinares referente a cada
curso e area especifica do conhecimento cientifico. Bem como destaca o diretor do DSEA

Gustavo Bernardo Krause:

A primeira vantagem dos dois exames de qualificagdo ¢ que o candidato tem
duas chances de alcangar um bom conceito. A segunda é que os dois exames
funcionam como uma excelente orientagdo de estudo durante o ano do
vestibular, em condigdes reais de concursos. O exame discursivo, por sua vez,
ndo apenas aprofunda os contetidos das principais disciplinas do curso
pretendido pelo candidato, como também permite avaliar o seu pensamento e
a sua expressdo escrita para além da prova de redagao (DIRETORIA, 2023,

[n. p]).

Compreende-se assim a relevancia desse modo de atuacao do vestibular, no entanto, o
recrudescimento dos casos de contaminacdo por covid-19 resultou em novas medidas de
prevencdo, o que refletiu diretamente na realizacdo do Vestibular Estadual em 2021, que
considerou a necessidade de ndo interromper o ingresso de novos alunos na Universidade
(KRAUSE, SILVA, 2021) e repensou suas estratégias e metodologias, tendo por consequéncia,
uma nova reconfiguracdo e datas no Vestibular Estadual, conforme anuncia o diretor do DSEA
e o Pro-Reitor de Graduacao: “Nesta nova reconfiguracdo, o DSEA (Departamento de Sele¢ao
Académica/PR-1) aplicara apenas um exame no dia 02 de maio de 2021, combinando um certo
numero de questdes objetivas, a ser definido, e uma prova de redagao” (KRAUSE, SILVA,

2021, [n. p.]).

3 Vestibulando ¢ o termo utilizado para se referir aos estudantes de pré-vestibular.
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Nesse momento, é apresentado & comunidade académica o Exame Unico, que ocorreu
através de uma inica prova composta por 60 questdes objetivas, em que cada uma valia 1,5 (um
ponto e meio), contando também com uma redacao que somaria até 10 (dez) pontos.

Com essas adaptagcdes e inumeros feedbacks recebidos através dos comentéarios
referentes ao primeiro material desenvolvido, continuar com a produgdo de mais materiais
audiovisuais tornou-se imprescindivel, ja que o objetivo era informar os candidatos sobre os
deslocamentos no vestibular e como elas poderiam realizé-lo naquele periodo, o que resultou
no video Mudangas no vestibular UERJ 2021, publicado no dia 21 de setembro de 2020. Além
disso, esse video continha o anuncio da criagdo de um grupo pelo aplicativo de conversas
WhatsApp com a finalidade de acolher os estudantes e responder a duvidas didrias sobre a
documentacgao para isencao e cota.

Desse modo, o projeto social Futuro UERJ da inicio a sua atuagdo como um movimento
social comprometido com o ingresso de jovens, adultos e idosos das camadas populares,
trabalhadores, negros, periféricos e pessoas em vulnerabilidade social, para que tais sujeitos
ocupem o espaco académico, produzam ciéncia e articulem o conceito de escrevivéncia,
conforme analisa a escritora mineira e intelectual negra Concei¢do Evaristo (2007, p. 21) “a
nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como historia de ninar os da casa-grande, e sim para
incomoda-los em seus sonos injustos”.

Para incomoda-los em seus sonos injustos, o Futuro UERJ compromete-se em
oportunizar uma educacdo publica de qualidade, ndo compensatoria e articula-se com
estratégias de emancipagdo do sujeito, através de mecanismos que garantam ao seu publico-
alvo modos de permanéncia durante todo o processo de Pré-Vestibular, no qual destacam-se
acoes como a Roda de Leitura Compartilhada e outras iniciativas que fluem desse movimento.
Caracteriza-se assim como um projeto de educagdo popular, conforme explica o patrono da

educagao brasileira:

Educagao popular ¢ a que, substantivamente democratica, jamais separa do
ensino dos contedos o desvelamento da realidade. £ a que estimula a
presenca organizada das classes sociais populares na luta em favor da
transformacdo democratica da sociedade, no sentido da superacdo das
injustigas sociais [...] (FREIRE, 2007, p. 103-104).

Desse modo, o papel do Futuro UERIJ ¢ proporcionar aos candidatos ao Vestibular da
UERJ uma educacdo comprometida ndo somente com o seu ingresso na universidade, mas

ativamente interessada na formagdo continuada desses sujeitos, na constru¢ao de sentidos,
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contexto e que parte da compreensao que educar € sobretudo um ato politico (FREIRE, 1980),
bem como uma maneira de intervir no mundo e lutar pela garantia do direito de rebelar-se contra

as transgressoes €ticas de que sao vitimas (FREIRE, 2021, p. 98).

Roda de leitura compartilhada

As agdes oferecidas inicialmente por esse movimento social visavam garantir
prioritariamente o acesso dos vestibulandos as vagas reservadas. Para isso, foi construida uma
rede de acolhimento em que esses estudantes pudessem tirar suas duvidas pertinentes a
documentacdo para avaliacdo socioecondmica, visando, posteriormente, 0 seu ingresso no
Ensino Superior pelo sistema de inclusdo e permanéncia. Tais praticas foram criadas tendo por
objetivo proporcionar maior acessibilidade e promover novas adaptacdes nos editais desse
sistema®, expondo que tais anexos sdo documentos compostos por uma linguagem estritamente
burocratica, tornando o processo de leitura o primeiro obstaculo para essa populagao ingressar
na universidade, o que dificulta o processo de separacao dos documentos e marca o Vestibular
da UERJ pelos altos indices de evasao. Como apontou o projeto (En)caminhado a Universidade
na 31° UERJ Sem Muros, cerca 12.690 estudantes estavam inscritos no Vestibular Estadual
pela reserva de vagas da Rede Publica, no entanto, 4.062 estudantes tiveram a documentagao
indeferida, enquanto apenas 1.596 foram deferidos.

Portanto, compreende-se que as principais atuagdes do Futuro UERJ deveriam garantir
0 acesso a essa leitura. Ao longo do percurso o projeto deparou-se com outras demandas nesse
mesmo campo, sendo consequéncia da desigualdade social no ambito da literatura brasileira

que afeta cotidianamente milhares de brasileiros, como reflete Mendonga (2000):

[..] se vivemos em uma sociedade desigual, do ponto de vista da divisdo de
bens, de rendas e de lucros, ndo ¢ de estranhar que o acesso a leitura seja
também desigual em suas oportunidades, fazendo com que os bens culturais
tenham uma partilha desigual. Assim, a possibilidade de aquisicdo da
habilidade e o acesso a uma das vias que conduzem a democracia — o direito
a leitura — ndo estdo ao alcance de todos, nem mesmo dos que foram
alfabetizados (MENDONCA, 2000, p. 36).

6 Sistema de “cotas” que garante aos ingressantes das vagas reservadas recursos para inclui-los na universidade,
além de garantir sua permanéncia.
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Com base nessa reflexdo critica, o Futuro UERJ dialogou com os aprendizados
adquiridos a partir de interacdes com o projeto de extensdo Rodas de Leitura Literaria na Edu’,
o qual foi inspiracdo para a construcdo das Rodas de Leitura Compartilhada (2022). Essa
extensdo do Futuro UERJ busca democratizar o acesso a leitura e oportunizar a esses sujeitos
um espacgo de compartilhamentos mutuos sobre as diversas praticas de leituras em perspectivas
particulares e aprendizagens subjetivas quanto a analise da obra indicada para a prova de
redacgio, a saber: Ndo me abandone jamais®, de Kazuo Ishiguro.

Por intermédio desse escrito, a coordenacdo da Roda de Leitura Compartilhada
construiu o planejamento da primeira edi¢do dessa acdo, que foi elaborada com apoio do livro
vencedor do Prémio Nobel de Literatura de 2017. Na pratica, realizada em 10 encontros,
ocorreu a leitura compartilhada e a critica textual acerca dos 23 capitulos, fomentando as
infinitas trocas literarias entre os estudantes e as educadoras. Essas dez reunides foram
realizadas virtualmente entre agosto e novembro de 2022, sendo divididas por dois encontros
mensais via Google-Meet. A opcao pelas acdes permanecerem remotas no Futuro UERJ tem
como pressuposto ampliar a acessibilidade quanto aos conteudos relacionados ao Pré-
Vestibular, e para isso, os encontros oferecidos mensalmente foram divididos em duas turmas,
sendo uma na quinta-feira a noite e a outra na manha do sédbado seguinte.

Tais discussdes buscavam tecer questionamentos quanto ao romance de trés amigos € a
realidade dos estudantes de Hailsham, possibilitando a reflexio de Heloise Dorman Radassa’,
uma das participantes da Roda de Leitura Compartilhada (2022) que compartilhou no

formulério de satisfacdo da roda o seguinte comentario sobre esse titulo:

O livro trouxe uma base reflexiva sobre a sociedade de uma forma muito clara
e oportuna, que me fez pensar muito sobre o meio em que vivo, sobre como
as pessoas podem ser submissas ao ponto de nem ao menos questionarem o
porqué, e etc. (Pesquisa de satisfacio da Roda de Leitura Compartilhada
2022)".

Essa reflexdo evidencia a compreensao da estudante quanto a proposta do projeto, que
buscou incentivar a leitura critica da obra, tendo por base os escritos de Freire (2021) sobre a

criticidade. O autor explica que a curiosidade indagadora ¢ a procura por esclarecimento,

7 Projeto de extensdo da UERJ, coordenado pela Prof. Dr®. Marcia Cabral da Silva;

8 0 livro ndo me abandone jamais foi nomeado para a prova de redacdo mediante consulta ptblica da comunidade
académica e externa a universidade;

? Nome ficticio;

105 pesquisa de satisfacdo foi realizada com os estudantes inscritos na primeira edi¢do da roda, com objetivo de
coletar as impressoes, criticas e possiveis melhorias para a proxima roda.
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fortalecendo o desenvolvimento do pensamento critico, insatisfeito e indécil (FREIRE, p. 31).
Essa reflex@o também promove o didlogo com a questdo norteadora indicada para producao da
redacao, sendo ela: a capacidade de se opor a um destino socialmente estabelecido fortalece a
nossa humanidade?'! Desse modo, nota-se que o projeto atingiu seu objetivo quanto ao
incentivo pela leitura completa do livro, construindo um espaco atravessado por confrontos
mediatizados pelas riquissimas perspectivas e praticas subjetivas de leitura, tendo como foco
principal tornar a leitura critica uma pratica constante no cotidiano desses estudantes.

A metodologia utilizada tinha como proposta promover uma andlise atenta da obra,
sendo os encontros guiados a partir da leitura prévia de cinco capitulos indicados pelas
educadoras. O debate era guiado com base em perguntas norteadoras que retomavam
momentos, caracteristicas e informagdes pertinentes ao texto. Essa acdo pedagdgica nao
buscava conferir se os educandos realizaram ou ndo a leitura mensal, mas possibilitar a estes o
interesse por ela através das discussoes, reflexdes e aprendizados compartilhados, visto que o
publico-alvo do projeto é formado por jovens, adultos e idosos pertencentes ou ndo a classe
trabalhadora, mas sobretudo, fruto dela. Esse estudo se baseia também em uma pesquisa atual
direcionada aos estudantes do projeto, onde 22,2% informaram que ndo possuem acesso a livros
de literatura em casa, enquanto 62% notificam que ndo acessaram o livro indicado para o

Vestibular:

Quadro 1: Na sua casa tem livros de literatura?

Na sua casa tem livros de literatura
?

108 respostas

@® Sim
@® Nao

Fonte: Elaboragao propria

1 Proposta de redacdo do Vestibular Estadual 2023, retirada do site oficial do Vestibular Uerj

https://www.vestibular.uerj.br/anexos/233/padrao_resposta_2023.pdf.
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Quadro 2: Vocé tem acesso aos livros indicados para o Vestibular da UERJ 2024 na versdo fisica oficial?

Vocé tem acesso aos livros
indicados para o Vestibular da

UERJ 2024 na versao fisica oficial
?

108 respostas

@ Sim
@ Nao

Tenho acesso a doi...
@ Versdo online
@ nem todos
@ li em pdf
@ Tenho acesso aos li...
@ Aos disponiveis gra...
@ Versao digital
@ Tenho por pdf

12w

Fonte: elaboragdo propria

Essa pesquisa expde as motivagdes para construcao dessa extensao, cujo objetivo ¢
diminuir as desigualdades sociais no &mbito do acesso a Literatura Brasileira, democratizando
um elemento cultural ainda inacessivel para maior parte da populagdo, os livros, visando que
jovens, adultos e idosos das classes populares, estudantes de pré-vestibular e principalmente,
candidatos ao Vestibular Estadual da UERJ, tenham seguranca do direito a leitura, escrita e
literatura, como prevé a Lei n® 13.696, de 12 de julho de 2018 (BRASIL, 2018) que institui a

Politica Nacional de Leitura e Escrita visando a universalizagdo do direito ao acesso ao livro.

Consideracoes finais

Desse modo, o compromisso do Futuro UERJ na Roda de Leitura Compartilhada ¢
incentivar o pensamento critico por meio de questionamentos sobre o livro Ndo me abandone
jamais. Nessas praticas, os educandos interagem entre si ¢ constroem juntos o conhecimento,

partilhando experiéncias literarias, bem como reflete Silva (2022):

[..] as rodas de leitura, por permitirem leituras partilhadas e o confronto de
ideias, podem facultar inimeros deslocamentos: intelectuais, epistemologicos,
histérico-sociais. A educacdo literaria apoiada na leitura coletiva associa-se,
pois, a complexidade do pensamento em redes e se afasta sobremaneira da
visdo essencialista de literatura como campo elitista, frequentado apenas por
literatos e grupos privilegiados (SILVA, 2022, p. 23).
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Com base nessa reflexdo, compreende-se que a acdo do projeto visa a democratizar o
acesso as obras literarias e a construir um espaco de leituras compartilhadas por jovens, adultos
e idosos das classes populares, tornando as discussdes literdrias um mecanismo de
aprendizagem acessivel. Para isto, as Rodas de Leitura Compartilhada contaram com a
participagdo da graduanda do curso de Pedagogia Camila Sousa, para compor as discussdes e
atuar com a sua experiéncia como professora de redacdo, evidenciando o quao fundamental ¢
passar com confianga pelo processo de leitura da obra para futuramente construir a escrita da
redagdo de modo contextual, investigativo, abrangente e critico.

Além disso, o projeto tem atuado incansavelmente para oferecer ao publico-alvo
mecanismos que promovam a emancipagao desses sujeitos, a qual se baseia na reflexdo de
Saviani (1999, p. 66) “o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os
dominantes dominam. Entdo, dominar aquilo que os dominantes dominam ¢ condicdo de
libertacdo™. Por isso, tais estratégias que visam democratizar o acesso a universidade e a leitura
apresentam-se como um caminho alternativo para possibilitar a autonomia desses educandos

no mundo.
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Entre o concreto, o virtual e o imaginario: frequéncias no modo de ensinar e aprender

Between the concrete, the virtual and the imaginary: frequencies in the way of teaching
and learning

Entre lo concreto, lo virtual y lo imaginario: frecuencias en la forma de ensefar y
aprender

Lara Jatkoske Lazo!

Resumo: Este artigo, com momentos ensaisticos, reflete e realiza andlises sobre a estética das aulas de
portugués no Ensino Fundamental II, em uma escola agricola de periodo integral, e sobre o que ¢
realidade e nao-realidade, no que diz respeito a pensamento, linguagem e cultura, na relagdo com
praticas de leitura e escrita. Delineia-se pela pesquisa narrativa e pela analise do discurso no viés
bakhtiniano e integra uma pesquisa de doutorado em andamento. Conclui-se, até o momento, que as
conexoes logicas dos niveis gramatical e semantico, ao fugirem da norma padrao na escrita, nem sempre
sdo0, simplesmente, equivocos, pois podem ser uma frequéncia de expressao de mais forca imagética e
espontanea do que narrativa a delinear um potencial estilistico.

Palavras-chave: Leitura e escrita; Estilo e estética do discurso; Ensino de portugués.

Abstract: This article with essayistic moments reflects and performs analyzes on the aesthetics of
Portuguese classes in Elementary School II, in a full-time agricultural school, and on what is reality and
non-reality, with regard to thought, language and culture, in relation to reading and writing practices. It
is outlined by narrative research and discourse analysis in the Bakhtinian bias and is part of an ongoing
doctoral research. It is concluded, so far, that the logical connections of the grammatical and semantic
levels, by escaping from the standard norm in writing, are not always simply mistakes, as they can be a
frequency of expression of more imagery and spontaneous force than narrative. to outline a stylistic
potential.

Keywords: Reading and writing; Speech style and aesthetics; Portuguese teaching.

Resumen: Este articulo, con momentos ensayisticos, reflexiona y realiza analisis sobre la estética de las
clases de portugués en la Ensefianza Basica Il de una escuela agricola de tiempo completo y sobre lo
que es realidad y no realidad, en lo que se refiere al pensamiento, la lengua y la cultura, en relacion con
las practicas de lectura y escritura. Esta delineado por la investigacion narrativa y el analisis del discurso
en el sesgo bakhtiniano y es parte de una investigacion doctoral en curso. Se concluye, hasta aqui, que
las conexiones logicas de los niveles gramatical y semantico, al huir de la norma estandar en la escritura,
no siempre son simples errores, pues pueden ser una frecuencia de expresion de mas fuerza imaginaria
y espontanea que narrativa, y esbozar un potencial estilistico.

Palabras clave: Leer y escribir; Estilo y estética del discurso; Ensefianza del portugués.
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Introducio

Universo de versos;
De musica que escreve;
De musica que soa;
Que rege o estilo
E transborda inconsciente,
Pelas maos
adolescentes.
Se tocam, sentem as notas;
Se tocados, sdo levados,
No vai e vem da valsa entio,
Todos, ao seu modo,
Num ritmo bailam
E as frases vém e vao.

Nao imagino... Vivo e sinto a minha danca de palavras e de experiéncia.

Sobre tudo o que me surpreender ou me fizer refletir’ (DOSTOIEVSKI, 2016, p. 24) da
literatura e da vida, ha de me fazer existir como eu, como outros, como ser humano, como
professora.

Surpreender e refletir: verbos de infinito territorio que dialogam comigo na leitura do
autor russo e com as minhas observagdes e experiéncias da sala de aula.

Das minhas surpresas e reflexdes literarias em dialogo interior € com a experiéncia em
sala de aula, apresento analises e conjecturas, algumas em tom ensaistico, sobre a estética do
discurso nas praticas de leitura e escrita no ensino fundamental II. Vinculam-se a pesquisa de
doutorado, em andamento, sobre a estética discursiva e a sua influéncia na forma de ler € no
estilo da escrita.

Objetiva-se, inicialmente, argumentar que erros na escrita sao equivocos nem sempre
por desconhecimento gramatical: podem ser cacoetes e delitos (BARZOTTO, 2020, p. 36-46)
marcados por ritmos que subjazem a percepcdo racional, durante a escrita; podem ser
expressoes espontineas em vez de premeditadas; podem ser marcagdes da retomada de um
percurso musical que soa invisivel e que pode estar modulado pelos hédbitos. Nessa “musica”,
a intervengao docente precisa adquirir sintonia para interferir, a0 que € necessario prestar a
atengdo na forma como os estudantes escrevem e conversar com eles sobre os equivocos
cometidos, a fim de identificar o que hé de real em termos de erro gramatical da norma padrao
e 0 que ¢ a expressao de equivocos impulsivos, ritmicos e espontaneos, ou, ainda, o que ¢ de
interferéncias ambientais, cognitivas € metodoldgicas. Pode haver uma soma desses fatores.

O descuido na abordagem da forma de escrever pode levar ao embotamento de um estilo

do adolescente autor em desenvolvimento. Igualmente, o seu ritmo na leitura, ou seja, o seu
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modo de ler, também, interfere na sua compreensao e interpretagao, conforme observo nas aulas
de portugués.

Na segunda parte deste artigo, faz-se uma breve descrigdo da escola municipal agricola
em que se d4 a realizagdo deste estudo que se delineia pela pesquisa narrativa (ARFUCH, 2002,
p. 11-66) e pela analise do discurso no viés bakhtiniano (2020, 2015).

Para demonstrar a teoria, na terceira parte, sdo descritas praticas da sala de aula, e

elementos estéticos linguisticos e musicais sdo analisados no desenvolvimento do texto.

O som dos textos

Surpreender-se ¢ como sair do habito, do conforto, do campo de visdo; ¢ deixar de ser
levado pelos héabitos do cotidiano e por sua estética; ¢ parar de ignorar, completamente, a
musica que envolve a nossa forma de agir e ler o ambiente. Surpreendi-me ao observar a musica
que envolve a estética de ensino / aprendizagem, surpresa a que a leitura de Dostoiévski em
didlogo interior somada as observacdes nas aulas levaram-me. H4 um ritmo na forma de fazer
as coisas, assim como de ler ¢ escrever. Refletir sobre o ambiente e as agdes nele e dele pode
enfraquecer a condi¢ao de subjugacdo por esse ritmo e ou possibilita interferir nele.

Se o estudante comete equivocos estruturais de escrita padrdo, ele o faz pelo ndo
dominio da lingua, por condi¢des ambientais, metodoldgicas, sociais; por distragdo, por
condicdes cognitivas, por espontaneidade e ou por impulso ritmico. Dessa forma, a abordagem,
pelo professor, dos equivocos cometidos ¢ importante no desenvolvimento da consciéncia
linguistica e estilistica.

Na leitura como na escrita, mas de forma diferente, também ¢ possivel identificar graus
de realidade, ao se considerar o real com estratos sensiveis, perceptivos e ativos, como resultado
da percep¢ao do mundo concreto modulada pelo ritmo linguistico e extralinguistico. A for¢a de
imersdo constitui a visualizagdo intensa das imagens mentais (CALVINO, 2000).

O ritmo ¢ impulsivo e nao nasce inicialmente do contato com o mundo concreto, mas
pode se modular por ele, pois € um “ordenamento axioldgico do dado interior, da presenga. Nao
¢ expressivo no sentido exato do termo, ndo exprime o vivenciamento, ndo ¢ fundamentado de
dentro dele, ndo é uma reagao volitivo-emocional ao objeto e ao sentido mas uma reacgao a essa
rea¢dao” (BAKHTIN, 2011, p. 107).

A realidade envolve o nivel concreto compartilhado com outros somado ao angulo de

visdo, a localizagdo do eu social, cultural e historico do sujeito, ao ritmo de ler e interpretar o
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mundo e a imersao em uma estética do ambiente que ¢ modulada pelos sujeitos que a estruturam
e a caracterizam e pelo sujeito que a percebe, visto que, mesmo de corpo presente, se a atencao
e a imersao do sujeito nao estao no local em que se encontra fisicamente, ha um amortecimento
sensorial do mundo concreto (LAZO, 2018). Entdo ele ndo estd, inteiramente, naquela realidade
e, no caso da aprendizagem da lingua, ele ndo a introjeta. Na aprendizagem linguistica, ha
necessidade da aten¢do e, depois, tendo sido introjetado o conhecimento e naturalizada a
habilidade, de graus de maturidade e automatismo, como ao andar de bicicleta ou dirigir um
carro. Na alfabetizacdo escolar, a aten¢do da crianga ¢ levada a linguagem, como se
observassemos como 0s nossos pés se movimentam, ao caminhar. Ao chegar a adolescéncia,
espera-se que haja certa maturidade linguistica e automatismo no uso das suas estruturas
basicas, para que o estudante comece a trabalhar com construgdes gramaticais mais complexas.
Para tanto, a aprendizagem bésica da lingua precisa estar naturalizada no sujeito como se fizesse
parte do seu proprio corpo, como na linguagem falada, e, ndo, a parte dele, como algo estranho.
Se o estudante chega no ensino fundamental II e ainda precisa observar os pés se movimentarem
de forma basica para poder andar, significa que a linguagem escrita, ainda, ndo faz parte estética
e praticamente da sua realidade de sujeito fisico, mental, psicologico e social, ja que ndo lhe faz
sentido concreto, ou seja, é-lhe como uma ndo-realidade, tanto na escrita como na leitura.

Nas minhas aulas de portugués no ensino fundamental II, evidencia-se, também, que a
imaginagao e a realidade estdo intrinsecamente conectadas no dia a dia escolar, com limites
sutis, quando as narrativas ficcionais passam a ser reais na tecitura € no vivenciamento, pela
imersdo nas narrativas. Ha um intercambio constante entre a ficcdo, a realidade da ficgdo e a
realidade do mundo da experiéncia concreta, o que, hoje, se articula, também, com as reflexdes
sobre a realidade concreta, a virtual ¢ as fake. Por exemplo, a cultura com suas lendas tem um
espaco de realidade estética na forma de se fazer sentir e se concretizar, pela imersdo, na
vivéncia imaginativa da fantasia, na tradicdo do conto, nas praticas intelectuais de leitura e
escrita, teatrais, ludicas, sociais, organizacionais, entre outras. Um espaco de fantasia ndo como
fuga da realidade compartilhada, mas como lugar ludico (WINNICOTT, 2019). As lendas sdo
ficcdes, porém se transformam em realidade compartilhada na medida em que interferem,
modificam as acgdes e ideias e se misturam a organizacdo da vida escolar em praticas

intelectuais, sociais e culturais.
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Breve descricao do ambiente escolar

O ambiente que se constitui integrante das minhas aulas de portugués ¢ um sitio
arborizado. Trata-se de uma escola agricola, publica, de formacdo integral. Nela, ha sala
ambientes das disciplinas; hd chio de terra, gramado, arvores de monte; ha animais diversos;
plantagdes, tanque de piscicultura e lendas rurais, como a do Corpo-seco ¢ a da existéncia de
uma sucuri no rio préximo a escola; ha arte nas praticas sociais e no ensino; hé ciéncia que trata
sobre agropecudria, sustentabilidade e agrofloresta, além das disciplinas do curriculo basico.
Tudo isso, cada qual com seu tipo de linguagem, faz parte do que se pode chamar de realidade
da escola, a gera sensacdes que criam uma unidade de sentir, perceber e ler o ambiente e a

identidade local, conforme a percepc¢ao de cada sujeito.

Ensino / aprendizagem da lingua materna

“O fato que me afligia aqui era o nivel de educacao, o desenvolvimento intelectual e
uma no¢do minima de realidade; e me afligia terrivelmente.” (DOSTOIEVSKI, 2016, p. 57).

Diante da complexidade da realidade, o quanto esperar e exigir de desenvolvimento
intelectual dos contetidos escolares? Ha um planejamento de acordo com o desenvolvimento
etario de cada ano / série, o que, na pratica, nao ¢ simples. As dificuldades de aprendizado nao
se restringem, apenas, ao método, mas a toda uma estética e um modo de viver que ultrapassam
o0 espago da escola.

No entanto, foco o desenvolvimento intelectual e espero que os estudantes atinjam os
objetivos da disciplina de portugués, mas a frustragdo ¢ constante, por mais que haja mudangas
no método e na didatica para buscar atingir a todos. Portanto, ao ensinar os contetidos e exercita-
los, a abordagem docente diante dos erros e acertos ¢ importante no processo da aprendizagem.
Foi entdo que observei ritmos no ambiente escolar e na leitura e na escrita a interferirem na
aprendizagem.

Ha préticas na escola que partem do concreto ao tedrico. Por exemplo, o plantio de
aboboras. A turma prepara a terra, planta, cuida, colhe e prepara para si algum alimento na
agroindustria. A partir dessa realidade concreta e ativa, ao aprenderem a estrutura textual do
género descritivo (primeiro oralmente) e, inicialmente, escreverem com a professora nas aulas
de producdes do género, as dificuldades sdo equivalentes as dificuldades dos estudantes que

ndo tém a oportunidade de uma aprendizagem vinculada ao concreto. A dificuldade de vincular
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0 concreto ao tedrico e vice-versa envolve a percepgao da inteireza da unidade de sentido. Tem-
se uma estética em pedagos e ndo coordenada, cujas conexdes sdo realizadas pela articulagao
da duragdo de tempo entre uma parte e outra pelo sujeito inserido no seu contexto de realizagao.
Essa sensacdo de unidade de sentido torna-se aprendizagem, se o pensamento complexo, com
o desenvolvimento da associacdo, das nog¢des temporais e sequenciais, da coordenacdo e da
inferéncia, articula e coordena as partes em um todo dependente do método e da didatica do
professor, ao que o trabalho com narrativas, seja na contagdo de historias, na apreciagao de
filmes, na leitura ou na escrita, ¢ fundamental. Nesse caso, a metodologia e a didatica do
professor, assim como o seu ritmo de se comportar € ensinar, também sdo de suma importancia.
Sem o desenvolvimento da habilidade de realizar conexdes, teoria e pratica ndo se vinculam,
por mais que estejam atreladas metodologicamente. Além disso, o desenvolvimento cognitivo
e social do sujeito, também, envolve a aprendizagem. Da mesma forma ocorre com a corre¢ao
de equivocos nas redagdes: a intencionalidade da escrita tem um papel significativo no todo do
texto, ndo apenas no local do erro. A introjecdo necessdaria a aprendizagem estd além da
consciéncia; estd na capacidade de conferir unidade as partes do sentido da aprendizagem. Sem
a unidade, o real adquire a semelhanca das janelas de informagdes nas midias, em que a
linguagem escrita se torna simples, de curta extensdo e fragmentada (WOLF, 2019). Perde-se,
por vezes, a nogao de sequéncia e logica, a semelhanga do discurso esquizofrénico, em que ha
uma frequéncia mais expressiva do que narrativa na linguagem (SIMAS, 2018). A
expressividade entra em desequilibrio com a narratividade.

Ler e escrever tém a ver com essa realidade, porque permite reflexdes e criticas para
organizar, definir e construir o que ¢ real, em meio a linguagens diversas. Estratos do real e de
ideias se trangam em uma unidade.

Pode-se resumir a filosofia em dualidade real / ndo-real. As vezes o subjetivo ¢ de tal
forma incorporado a realidade da vida concreta que deixa de ser subjetividade. Por exemplo:
estipulou-se, subjetivamente, que a semana tem sete dias. A partir dai, todos os sujeitos
organizam concretamente as suas vidas com base nessa defini¢cao que, de cientifico, pouco tem,
além de ser uma convengdo criada na antiguidade com ligagdo a eventos astrologicos,
astrondmicos e culturais. E ndo se pode dizer, por isso, que ndo seja real que a semana se
constitua de sete dias.

Disso se entende que os limites entre o real e 0 imaginario sdo sutis ou inexistentes.

A importancia disso, na pratica da leitura e da escrita na escola, ¢ entender este ténue

limite na leitura (também das midias) e na escrita dos adolescentes: o que pode ser tdo real a
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um estudante, na forma de se expressar pela escrita, pode nao o ser ao professor. Hd um embate
entre a realidade do aprendiz e a realidade daquele que impde a lingua padrio, ao ritmo de um
e ao ritmo do outro, seja na norma culta ou na forma coloquial.

O adulto que domina a lingua afasta-se da realidade concreta do corpo biologico, ou
seja, da realidade impulsiva, espontanea e ritmica de agir na escrita, visto que sofistica, por
padroes linguisticos aprendidos, os fragmentos e estruturas que, nos adolescentes, ainda estdo
em processo de introjecao e impulsividade ritmica. Para a escrita de um artista da linguagem,
segundo Bakhtin (2011), o autor se afasta da sua escrita. Ele o tem naturalizada e amadurecida,
sendo que, para alterar o seu ritmo conforme a sua inten¢do, precisa se distanciar dela, para
“desnaturaliza-la”. Isso, por mais que ela seja viva pela experiéncia da sua vida. Esse
afastamento permite que o autor ultrapasse os limites da norma padrao e construa um estilo seu,
porém, se abster dela e sem cair na espontaneidade inconsciente de adolescentes aprendizes da
escrita.

Compreende-se, pois, que escrever envolve distancias entre sujeitos reais (de corpo
fisico) e sujeitos mentais. Isso torna o imaginario esteticamente tao real quanto o concreto e,

conforme a criatividade e o comprimento dessas distancias, a arte esta posta.

Ritmo do texto e analise

“Uma ‘tendéncia’ geral ndo é sujeita a davida.” (DOSTOIEVSKI, 2016, p. 35).

Essa frase de Dostoiévski levou-me a refletir sobre como os hébitos se tornam invisiveis
e aceitaveis; podem se tornar cacoetes (BARZOTTO, 2011, p. 36 - 46) e podem ser conduzidos
em um ritmo que passa despercebido.

As palavras s3o ideologicas (VOLOCHINOV, 2019, p. 234-265), mas o ritmo, ndo.
(BAKHTIN, 2011).

Para medir o ritmo da escrita, utilizarei, arbitrariamente, os seguintes simbolos e valores
equivalentes a eles. Nessa partitura musical da escrita (diferente de uma analise do discurso
oral), aos siléncios mais evidentes e caracteristicos da prosodia da lingua, ou realizados pela
pontuacdo ou troca da posicdo padrao e fluente da constru¢do das frases, entre palavras e
oragoes, atribui-se, arbitrariamente:

- o valor zero (0) a barra (/), para pausa entre oragdes e periodos com a pontuacao

expressa;
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- o valor zero (0) a dupla barra (//) ou pausa entre sintagmas nominais delimitados por
virgula ou oragdes com o verbo ndo expresso;

- 0 valor zero (0) ao simbolo @ (vazio), para os siléncios na escrita, marcados pela
ruptura da coeréncia e omissao de palavras e conjungdes, quando do prejuizo de sentido;

- 0 valor um (1) ao simbolo U (breve ou curto), a palavras isoladas pela posi¢ao e ou
pela pausa entre elas e quebra na fluéncia linear padrao das frases;

- os valores dois (médio: 2) e trés (médio estendido: 3), respectivamente, os simbolos
UU e UUU, a unidades de sentido com duas e trés palavras ou mais, a comporem os sintagmas
nominais (valores dois ou trés) ou verbais incompletos e complementos de formas nominais
dos verbos (apenas o valor dois);

- o valor quatro (longo: 4), aos sintagmas completos (sujeito expresso mais verbo mais
um complemento verbal ou oragdo, sem quebra na fluéncia e na ordem direta por adjuntos e
pontuacdes) e oracdes impessoais;

- o valor cinco (Stacatto ou intenso: 5), ao sinal stacatto #, a palavra repetitiva no texto,
escrita com destaque ou exclamacgao;

- 0s espacgos entre as sequéncias numéricas nas frequéncias indicam a mudanca de linha
da escrita na pagina, cujo objetivo, apenas, ¢ facilitar o relacionamento dos valores numéricos
da frequéncia com os sintagmas ritmicos a eles referentes.

Esses simbolos medem, arbitrariamente, a musicalidade do texto:

Quadro 1: da musicalidade do texto da aluna Lis: Frequéncia ritmica: 4020222120 242042 422402 222020210

uu uu uu uu u uu

“Eu gmo gnimes. // tipo muito, // desde crianga eu gssisto e isso marcou muito minha vida. /

uu _ uu _ uu
O primeiro anime que ey assisti foi Naruto, // eu adorava maratonar os filmes de Naruto
uu uu uu

e a minhg maior gnsiedade era gssistir um cdpitylo pra ver o que iria acontecer. / Sentr
U u uu uu uu U u

a emogdo e os sentimentos das personagens como se fosse real... / E mdgico, //eu amo
u

demais,” (LIS, 9.° A, 2022).

Fonte: acervo proprio.
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Na escrita da estudante Lis, observa-se a sua realidade: o vocabulario escolhido na
produgdo do texto (redacdo sobre o que a estudante gostava de fazer nas horas livres) e o foco
que da ao tema, que € seu a partir das escolhas e do contato social com a linguagem e com o
meio onde vive.

Esse texto de Lis, que dominava razoavelmente a escrita e era cuidadosa com ela, ¢ de
pouca extensdo, portanto, ¢ mais dificil realizar uma observagdo de padrdes ritmicos. No seu
ritmo, por exemplo, ndo ha um padrdo no comprimento dos periodos, que apresentam a
composi¢do com uma quantidade de valores diferente, mas se pode observar que héa 34 valores
na frequéncia, sendo que a metade, 17, ¢ de valor dois (2), para o restante de outros valores, o
que indicia uma tendéncia de ritmo de comprimento médio, comedido, tal como era a estudante
nos estudos € no comportamento. Ao analisar outras composi¢des do mesmo género realizadas
pela estudante, ¢ possivel verificar se ha tendéncias de escrita e identificar se hé, ou ndo, um
estilo ndo intencional e concretizado por um ritmo proprio.

A tendéncia ndo ¢ percebida pelo autor, a ndo ser que seja levado a olhar para ela; é e
pode, ou ndo, se tornar cacoetes ou equivocos gerados pela ndo consciéncia da toada silenciosa
da prosddia da lingua casada com o ritmo ndo intencional do estudante autor. Dessa forma, no
caso de equivocos e cacoetes, ¢ preciso, conversar com o estudante, saber se ele desconhece a
constru¢do gramatical padrao, os usos possiveis da gramadtica, se se rendeu a um estilo proximo
da fala, por espontaneidade, questdes cognitivas, psicologicas ou por pressa em acabar a
atividade; ou se, realmente, foi conduzido por um ritmo imperceptivel que tendencia a um estilo
inconsciente. Nesse ultimo caso, se a corre¢do da gramatica do texto ndo for cuidadosa pelo
professor, o estudante pode ter o seu potencial estilistico destruido, pois hé possibilidades de
corrigir os equivocos linguisticos com o ensino de alternativas gramaticais da norma padrdo
que caibam no ritmo do estudante, sem que precise anular o seu modo de escrever. Também ¢
importante apresentar a ele a sua tendéncia estilistica, para que tome consciéncia da sua
existéncia. Porém, ndo é uma tarefa simples e a demanda escolar atropela momentos preciosos
de didlogo.

Assim as tendéncias, conforme o nimero de repeticdes e ou da sua posi¢dao no texto,
podem revelar uma frequéncia ritmica inconsciente. Por exemplo, o texto do estudante Santos,
mais extenso (com 50 valores na frequéncia) do que o de Lis (com 34 valores), apresenta
padrdes musicais mais evidentes que podem ser representados pela seguinte frequéncia ritmica:

242252 320254 5453220 54045545 4252525 4545454 5212440 40 (Ver quadro 2, abaixo).
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Na frequéncia de Santos, predominam os valores quatro (4) e cinco (5), extremos em
comprimento, além da combinagdo de ambos, e, também, o valor dois (2): ha 14 valores quatro
(4), 15 valores cinco (5) a somarem o total de 29 valores; 13 valores dois (2) somados a dois
(2) valores trés (3), com resultado igual a 15. O valor um (1) aparece apenas uma (1) vez. Esses
valores revelam um ritmo predominante de comprimento longo (4) com forte acentuacdo em
uma palavra (5), pela repeticdo e posicao sintatica, ou seja, claramente expressivo, visto que,
dos 50 valores, 14,5% sdo frequéncias 4 € 5 que, combinadas, nos valores 45 ou 54, aparecem
10 vezes a marcarem um comprimento constante ¢ do mesmo “tamanho”.

Das pausas, ou siléncios na escrita, causadas por lacunas de sentido, ha duas (2)
ocorréncias.

A seguir, a “partitura” musical do texto de Santos, conforme a frequéncia ritmica

apresentada:

Quadro 2: da musicalidade do texto do aluno Santos: Frequéncia ritmica: 242252 320254 5453220 54045545
4252525 4545454 5212440 40

uu uu uu # uu

“Um dig um macaco estava andando pela floresta correndo gi que gle viu

uuu U u uu # _
bemde longe um coelho & pela floresta gi o macaco correu girgs do coelho

# _ # Uuu uu uu
depois os dois virgram amigos depois de um tempo gndando pela floresta ©
# _ _ ## _ #
aigles acharam o taty. / O tapu falou com gles e gi todos viraram amigos depois

_ uu # uWu # uu #
gles gcharam um foge no chdo e pegaramo fogo e queimarde a floresta depois todes
_ # _ # _ #

somegaram a correr gi comegou a chover depois a chuva ficou majs forte gi eles acharam

# uu u uu _ —
uma caverna e gles durmiram la na cgverna so gue eles ndo sabigm gye tinha um yrso &

eles correram pra ouira caverng. " (SANTOS, 7. A, 2022, grifos nossas).

Fonte: acervo proprio

Santos e Lis eram estudantes que, em 2022, se diferenciavam em idade e ano escolar, a

época da escrita dos textos: ele estava no sétimo ano e ela, no nono. Santos, para o ano série,
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apresentava comportamentos infantis, muita dificuldade de concentracdo, interpretagdo e
produgdo de textos, tendo sido encaminhado a avaliagdes cognitivas. Lis apresentava um
razoavel dominio dos contetidos de todas as disciplinas escolares, praticava leitura e era uma
estudante critica e articulada discursivamente. Santos apresentava um comportamento
impulsivo, espontaneo, no dia a dia, e, da mesma forma, durante a escrita de textos, enquanto
Lis era comedida, preocupada com a escrita e ndo demonstrava pressa no desenvolvimento da
redacdao. O ambiente das aulas de ambos alunos era agitado, o que favorecia a desatengdo nas
atividades por parte de Santos, que apresentava comportamento imaturo, sendo que a repeticao
dos advérbios na abertura das suas orag¢des, no decorrer do texto, pode refletir as consecutivas
interrupgdes e retomadas da sua escrita, como em um movimento de partir € retornar a0 mesmo
ponto em que parara antes de se distrair, para lhe dar continuidade, como se observa nas
repetigdes ritmicas do seu texto, pelas anaforas: ai e depois.

Os ritmos podem ser gerados por questdes sociais, culturais, cognitivas e ambientais,
além de outros elementos extralinguisticos que influenciam na escrita.

A repeti¢do do advérbio ai (a funcionar como sindnimo informal de entdo), no texto,
ocorre seis (6) vezes (cinco sem o acento grafico) e como elemento a conectar as oragdes de
forma impulsiva, ritmica e repetitiva, semelhante a figura de linguagem Anéfora, mas nao de
forma intencional. O advérbio depois se repete cinco (5) vezes a impulsionar o ritmo do texto.
O pronome ele ¢ utilizado oito (8) vezes no lugar de outras opgdes de construcdo linguistica,
como o pronome relativo, o que apresenta uma linguagem mais bésica. A constante repeti¢do
dos advérbios como elementos coordenativos soa como um staccato no alongamento frasal das
oracdes. Além de ai (ai sem acento) e depois, a conjungdo e aparece quatro (4) vezes no texto.

Os substantivos: nuvem, caverna, floresta, fogo, macaco, coelho e tatu, expressos no
texto de Santos, sdo palavras representativas das figuras ou de suas legendas expressas na
atividade de producao textual de narrativa. Os substantivos amigos, chdo e urso relacionam-se
com os substantivos dados pela proposta da redacdo, sendo a palavra urso um elemento criativo,
no sentido de pertencer a ideia de personagens animais ¢ ndo estar entre 0os expressos na
atividade, tampouco presente na realidade da cultura e da fauna do Brasil. Os substantivos dia
e tempo compdem locugdes adverbiais. A expressao Um dia marca a aprendizagem de uma
forma introdutéria do género narrativo, principalmente, da fabula. O tema da redagdo foi
proposto pela atividade, e a extensdo do texto foi delimitada pelo espago disponivel (15 linhas,
das quais a primeira era para o titulo da redagdo) em uma folha de almago A4, metade ocupada

pelas figuras, pelo titulo e pelo enunciado da atividade, o que ndo permitiu ao estudante
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desenvolver mais a histéria. Ele utilizou a linha menor em extensao, destinada ao titulo, para
iniciar o corpo do texto, visto que nao compreendeu a sua fungdo e nem se recordou das
orientagdes docentes para a realizagdo da atividade.

O texto ndo tem pontuacdo além do uso do ponto final em dois momentos. Seu ritmo ¢
marcado pela repeti¢do de palavras e de suas fungdes sintaticas e classificacdes gramaticais. A
narrativa tem coeréncia e comec¢o meio € fim, com coesdes repetitivas, mas seu ritmo ¢ muito
expressivo, mesmo se servindo de conjungdes, estas, que tornariam o seu texto mais narrativo
(BAKHTIN, 2013), se ndo fosse a repeticao dos elementos de forma ritmica e impulsiva.

O estudante autor do texto apresenta dificuldades de aprendizado da lingua e
dificuldades de concentragdo durante as aulas: brinca e conversa o tempo todo, com um
comportamento imaturo diante dos colegas da classe, além de nao condizente com a sua idade.
E um estudante, cuja mae ¢ presente na escola, ¢ a familia tem uma situagdo econdomica de
classe média baixa. Também apresenta dificuldades de transferir o conhecimento adquirido na
pratica agropecuaria para as atividades intelectuais vinculadas a ela.

O método de ensino que utilizo, e que tem constantes interrupgdes por conta do proprio
método, da didatica, da realidade escolar e de projetos enviados pela Secretaria de Educagao,
gera uma estética fragmentada, porém, com uma unidade de sentido na coordenagdo e
construcdo de significacdes da unido das “partes”, visto que as certas interrupgdes sao
retomadas com um espago de tempo de um més ou dois, com excegoes.

Cabe entender se as propostas fragmentadas, para o estudante, alcancam o sentido de
inteireza, como para a docente. Na escrita ndo ¢ diferente, e a percep¢ao da realidade e da ndo-
realidade envolve o ritmo que esta atrelado ao nosso modo de ser, de ler, interpretar e agir no
mundo. Se trocarmos de silaba todos os acentos das palavras de um texto, ndo o
compreenderemos se 0 ouvirmos, por conta da mudanga musical. Da mesma forma, a musica

de cada um de nés nos leva a um modo de ler, compreender e dancar a vida.

Para fechar sem conclusoes

A estudante Lis, por ter razoavel dominio da norma padrao e ser preocupada no modo
de escrever, mostrava-se menos suscetivel a ser conduzida, espontaneamente, pelo seu ritmo
impulsivo do que Santos, que era espontaneo e desatento a praticas intelectuais. Ao dominar a
lingua, tem-se um estilo mais narrativo; com menos dominio, mais expressivo. No primeiro

caso, também pode haver poténcia expressiva, se for da inten¢ao do autor.
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Assim, as conexdes logicas mais complexas de niveis gramatical e semantico
apresentam mais espago autoral pelos estudantes adolescentes, diante de ritmos menos
impulsivos, quando de um razoavel dominio da lingua escrita.

Ha desvios da norma padrdo que nem sempre se reduzem, simplesmente, a equivocos
linguisticos ou cacoetes, pois podem ser uma frequéncia de expressao de mais forga imagética
e espontanea do que narrativa e complexa, a direcionar o modo de escrever e delinear um
potencial estilistico inconsciente.

A expressividade espontanea na escrita adolescente torna o imaterial da imaginacao
mais sensivel, ou seja, com uma frequéncia mais proxima da percep¢ao do mundo concreto e
da fala, pela intensidade ritmica.

As frequéncias ritmicas da escrita atribuem graus de expressividade ao texto, € a maneira
dos professores interferirem na escrita e reescrita das redagdes pode potencializar ou apagar as
tendéncias estéticas, quando existem. Quais os limites entre coeréncia e incoeréncia, equivoco
linguistico e estilo na escrita do adolescente? Podem ter a ver com o0 modo como o ritmo conduz
o olhar, a leitura, a interpretacdo e a criagao da realidade.

Para fechar:

Surpresas e reflexdes:

soa um ritmo surdo,
Com a razdo ndo combina.
E varinha de condao:
Conduz as maos
Fios do tecido;
Conduz com as maos,
na escrita, no estilo.
Ritmo que induz;
Que escreve sob a escrita
E se faz despir a vista,
No universo discursivo.
Da toalha de palavras,
Que expressa ou que narra,
As ideias tomam vida;
As ideias tomam forma,

Ou o ritmo as determina.
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Vivéncias de brincar/letrar de uma crian¢a com autismo na educacao infantil
Play/learning experiences of a child with autism in early childhood education
Experiencias ludicas de un nifio con autismo en educacion infantil

Zélia Amorim de Proenca'

Ana Paula de Freitas?

Resumo: O estudo aborda a tematica da brincadeira em criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Visa identificar estratégias pedagdgicas envolvendo a brincadeira proposta por uma professora
da educacdo infantil e refletir a respeito de possiveis impactos sobre o desenvolvimento de uma crianca
com TEA. A pesquisa orienta-se pela teoria historico-cultural e se insere no contexto de um projeto
envolvendo a brincadeira ¢ o letramento em uma escola de educagéo infantil. As atividades do projeto
foram videogravadas e transcritas para realizacdo de analise microgenética. As analises realizadas
permitem perceber que as estratégias pedagdgicas que envolvem a intervengao intencional da professora
sd0 importantes para a interacdo e participagdo da crianga com TEA nas brincadeiras.

Palavras-chave: Transtorno do espectro do autismo; Brincadeira; Perspectiva historico-cultural.

Abstract: The study addresses the theme of play in children with Autism Spectrum Disorder (ASD). It
aims to identify pedagogical strategies involving play proposed by a kindergarten teacher and reflect on
possible impacts on the development of children with ASD. The research is guided by the historical-
cultural theory and is inserted in the context of a project involving play and literacy in an early childhood
education school. The project activities were videotaped and transcribed for microgenetic analysis. The
analyzes carried out allow us to perceive that the pedagogical strategies involving the teacher's
intentional intervention are important for the interaction and participation of the child with ASD in the
games.

Keywords: Autism spectrum disorder; Play; Cultural-historical perspective.

Resumen: El estudio aborda el tema del juego en nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA). El
estudio tiene como objetivo identificar las estrategias pedagdgicas que implican el juego propuesto por
un profesor de educacion infantil y reflexionar sobre los posibles impactos en el desarrollo de los nifios
con TEA. La investigacion se orienta por la teoria histdrico-cultural y se inserta en el contexto de un
proyecto de juego y alfabetizacion en una escuela de educacion infantil. Las actividades del proyecto
fueron grabadas en video y transcritas para realizar el analisis microgenético. Los analisis muestran que
las estrategias pedagdgicas que implican la intervencion intencional del profesor son importantes para
la interaccién y la participacion de los nifios con TEA en el juego.

Palabras clave: Trastorno del espectro autista; Jugar; Perspectiva historico-cultural.

Introducio

O presente artigo é fruto de uma pesquisa de mestrado na 4rea da Educacgdo®. A tematica

focaliza a brincadeira de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Trata-se de
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uma pesquisa da propria pratica, orientada pelos pressupostos teoérico-metodologicos historico-
cultural (VIGOTSKI, 2021a, 2021b). Estudos sob essa perspectiva apontam que a crianga com
TEA brinca, e precisa da intervengao deliberada de adultos. Vale ressaltar que, nesses casos, o
envolvimento intencional do adulto ou pares ¢ ainda mais necessario do que junto a outros
individuos (SILVA; SILVA, 2017; MARTINS; GOES, 2013).

Vigotski, ao estudar o desenvolvimento humano, apresenta a Lei geral do
desenvolvimento e argumenta que as fungdes psiquicas superiores, tipicamente humanas, se
desenvolvem em dois planos: inicialmente, no plano social, por meio das interagdes dos sujeitos
nas diferentes praticas sociais; em seguida, no plano individual, na medida em que as fung¢des
psiquicas superiores sdo internalizadas, por meio da mediagdo semidtica.

A mediacao semiotica diz respeito ao papel dos signos no processo de desenvolvimento
do psiquismo. A linguagem € o signo principal e, por meio dela, as funcdes psiquicas superiores
(memoria, atencdo, imaginagdo, vontade, formagdo conceitual) se desenvolvem. Dentre estas
funcdes, neste texto destaca-se a fungdo psiquica da imaginacdo: “Quanto mais a crianga viu,
ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; maior ¢ a quantidade de elementos da realidade
de que ela dispde em sua experiéncia” (VIGOTSKI, 2021a, p. 25). A imagina¢ao da crianga ¢
fruto das experiéncias e desenvolve-se nas/pelas relagdes sociais. A brincadeira infantil
possibilita a criagdo de processos imaginarios.

Para Vigotski, a crianga brinca, ndo apenas por prazer, mas sim por um desejo que quer
realizar, tem um objetivo. O prazer da brincadeira vem da possibilidade de preencher desejos
ndo realizaveis, por exemplo, quando a crianga brinca de ser mae, de ser professora, entre
outros, ela o faz para assumir papeis sociais que estdo aquém de suas possibilidades reais. Ao
brincar, a crianga usa objetos substitutivos: ela faz de conta que varias cadeiras enfileiradas sao

um trem, brinca que um cabo de vassoura ¢ um cavalo.

A acdo na situagdo que ndo € vista, mas somente pensada, a agdo num campo
imaginario, numa situa¢ao imaginaria, leva a crianca a aprender a agir ndo
apenas com base na sua percepcao direta do objeto ou na situagdo que atua
diretamente sobre ela, mas com base no significado dessa situagdo
(VIGOTSKI, 2008, p. 31).

A brincadeira permite a crianga se afastar do que € perceptual concreto para o campo do
pensamento abstrato. Neste sentido, ¢ potencializadora do desenvolvimento psiquico. As

brincadeiras envolvem situagdes imaginarias, imbuidas de regras entre as criangas: “Por isso, €
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simplesmente impossivel supor que a crianga pode se comportar numa situacao imaginaria sem
regras, assim como se comporta numa situacao real” (VIGOTSKI, 2008, p. 28).

Nas brincadeiras, as criangas imaginam circunstancias vivenciadas. Para elas, o simples
fato de dizer que estdo brincando pressupde a ideia de que ha regras nas brincadeiras, ou seja,

a crianga ndo brinca por brincar; aquela brincadeira tem um significado para ela.

Dessa forma, a brincadeira cria uma zona de desenvolvimento iminente na
crianca. Na brincadeira, a crianga esta sempre acima da média da sua idade,
acima de seu comportamento cotidiano; na brincadeira, ¢ como se a crianga
estivesse numa altura equivalente a uma cabeca acima da sua propria altura.
(VIGOTSKI, 2008, p. 34).

Ao se envolverem nas brincadeiras, as criangas ndo dependem apenas do objeto ou de
um brinquedo, mas de sua capacidade de imaginar, criar através das experiéncias vivenciadas,
fazendo uso de diferentes objetos e palavras com os quais brinca e da sentido a brincadeira.

Alguns estudos fundamentados na perspectiva histérico-cultural tém abordado as
condigdes e possibilidades da brincadeira em criangas com autismo. Martins e Goes (2013), em
seu estudo, tiveram como objetivo verificar como as criangas com TEA se orientavam para o
outro e para o objeto durante a atividade de brincadeira. As autoras constataram que as criancas
brincavam com a mediacao do adulto presente, que intervinha com repeti¢cdes e favorecia o uso
da imaginagao.

O estudo de Silva e Silva (2017) buscou analisar o faz-de-conta da crianga com autismo,
com foco nos recursos simbdlicos que ela utiliza na assungado de papéis. Os resultados indicam
que os jogos de papéis, o uso de cenarios para a imaginagdo das criangas, bem como a
intervengdo intencional do outro e a orientacdo nas brincadeiras de faz-de-conta foram
elementos primordiais para possibilitar a brincadeira da crianga com TEA.

Deste modo, este artigo também focaliza a brincadeira da crianga com autismo.
Diferentemente dos dois estudos citados, a pesquisa foi desenvolvida em uma escola de
educacdo infantil no contexto da educagdo inclusiva e tem como questdo investigativa: como
se da a brincadeira de uma crian¢a com autismo na relagdo com seus pares e professora? Para
responder a essa pergunta, delineou-se o objetivo geral da pesquisa: investigar as condigdes e
possibilidades da brincadeira da crianca com autismo na educagdo infantil. Neste artigo,
especificamente, busca-se identificar estratégias pedagogicas que possibilitam a brincadeira da

crianga com autismo.
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Além desta introdugdo, o texto organiza-se da seguinte forma: a seguir explicita-se a
contextualizagdo do estudo, com foco para os procedimentos metodologicos. Na secao
posterior, apresentam-se duas situagdes de brincadeira com analise e discussao e, por fim, nas
consideracdes finais, reitera-se a relevancia da acdo intencional de professores da educagdo
infantil no estabelecimento de condi¢gdes adequadas para insercao da crianca com autismo nas
praticas de brincadeira, proporcionando meios favoraveis ao desenvolvimento da fungdo

psiquica imaginativa, imprescindivel nos processos criadores.

Contextualizacio do estudo

O estudo foi desenvolvido durante o ano de 2022 em uma escola de educacao infantil,
publica, localizada em uma cidade de grande porte do interior paulista. A escola atende
aproximadamente 130 criangas em trés salas de manha e trés no periodo da tarde.

Trata-se de uma pesquisa da propria-pratica , na qual a professora desempenhou o papel
de pesquisadora, e sera aqui denominada professora-pesquisadora.

No inicio do ano letivo, a professora-pesquisadora elaborou um projeto teméatico para
desenvolver com sua turma, formada por 20 criangas com idades entre trés anos € meio e seis
anos, sendo 11 meninas e nove meninos. Entre os meninos, Rique, com TEA. A professora
tinha 45 anos de idade, 13 atuando na Educac¢do Infantil da rede publica; concursada, formada
em pedagogia com especializagdo em Educacdo Especial Inclusiva e mestranda em Educagao.

Rique tinha 4 anos e 7 meses, ndo se comunicava oralmente, apenas por gestos e
balbucios. Ele chegava a escola acompanhado dos pais e, algumas vezes, também pelo irmao
de 9 anos. Na saida, ia embora de perua escolar. Na escola, reconhecia seus pertences, realizava
autosservimento durante a alimentagdo, participava de todas as atividades, atendia a comandos
verbais e interagia pouco com as outras criancas. Na visdo da professora-pesquisadora, ele era
uma crianga tranquila. No contraturno escolar, Rique também recebia atendimentos de
fonoaudiologia, psicopedagogia e fisioterapia em uma institui¢ao especializada.

O TEA ¢ um transtorno caracterizado por um conjunto de sintomas
neurodesenvolvimentais com déficits persistentes na comunicacdo e na interagdo social,
podendo ser acompanhado de padrdes repetitivos de comportamento e interesses restritos.
Segundo Oliveira (2022), a ideia de espectro ¢ dada pela variagdo e intensidade destas
manifestagdes principais. Estudos apontam que “Hoje (2022) [...] 1 em cada 49 pessoas tem

esse diagnostico, ou seja, 2% da populacao” (OLIVEIRA, 2022, p. 36).
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No inicio do ano letivo de 2022, algumas criangas comecaram a pedir para ensinar
brincadeiras aos colegas, principalmente durante as atividades realizadas nos espacos externos
da escola: casinha de bonecas, parque, lousa de azulejos. Dai surgiu a ideia do projeto tematico
denominado “Brinquedo meu! Brincadeira nossa!”, em consonancia com o Projeto Pedagogico
(PP) da escola. Em 2022, o PP teve como tema “As infancias brasileiras — cultura e
diversidade”, sendo que ja havia sido acordado o subtema “As multiplas linguagens das criancas
em todos os cantos do mundo” em reunido pedagdgica.

O projeto tematico elaborado pela professora-pesquisadora envolveu a brincadeira e o
letramento, atividades entendidas como pratica social (KLEIMAN, 1995), que fazem parte do
curriculo da educagdo infantil. Nesta etapa escolar, o letramento ¢ trabalhado por meio de
cartazes, crachds com nomes e fotos das criangas, calendario, leitura e exploracao de livros
infantis, receitas de culindria, leitura do cardapio fixado no refeitorio, dentre outros.

O projeto tematico, desenvolvido entre maio e dezembro de 2022, foi organizado do
seguinte modo: cada crianga deveria trazer um brinquedo de casa para compartilhar com os
amigos. Semanalmente, durante a roda de conversa, elas poderiam apresentar, compartilhar e
brincar com os brinquedos. Com a mediagao da professora-pesquisadora, as criangas pensavam
em outros modos de utiliza-los. Elas foram incentivadas a registrar as atividades em desenho,
recorte e colagem, posteriormente organizados em um livro com a foto da crianca autora. Ao
final do ano letivo, as criangas puderam levar seu brinquedo e seu livro para casa. Para a
realizacdo das atividades, a professora-pesquisadora organizou as criancas nos cantinhos* e
circulava pelos grupos, orientando o registro.

Os objetivos do projeto tematico foram: 1. Envolver situagdes de brincadeiras e
letramento, estimulando tanto a oralidade como diferentes formas de registro das brincadeiras;
2. Confeccionar um livro de acordo com as brincadeiras apresentadas por cada crianga com a
utilizagdo de diversos materiais e fotos delas com seus brinquedos. Para fundamenté-lo, a
professora-pesquisadora recorreu as Diretrizes Curriculares da Educagao Infantil (CAMPINAS,
2013) e proposigdes sobre a brincadeira e o letramento (BARBOSA; HORN, 2008;
VIGOTSKI, 2007; 2008).

Este projeto tematico foi tomado como objeto de analise da professora-pesquisadora em
sua pesquisa de mestrado em Educacdo. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em

Pesquisa da Universidade. O trabalho de campo envolveu as atividades de brincadeira que

# ¢Cantinhos’ é a denominagio dos espacos ocupados por pequenos grupos de criangas para brincar, como mesinhas
ou tapetes: cantinho da massinha, cantinho dos carrinhos, das bonecas, dos jogos, do quebra-cabega, da escolinha,
da casinha etc. As criangas vao se revezando, com mediagdo da docente.
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aconteciam no contexto do projeto. Os registros, ocorridos entre junho e outubro de 2022, foram
realizados por meio de narrativas da propria pratica da professora-pesquisadora, fotografias e
videogravacgao. As atividades envolvendo a brincadeira foram realizadas diariamente, tanto na
sala de aula como nos espacos externos da escola.

Posteriormente, as videogravacdes foram transcritas em minucias. Para as andlises,
utilizou-se a abordagem microgenética, que possibilita encontrar detalhes e sinais das relagdes

interpessoais € acontecimentos em curso.

[...] a analise microgenética consiste em uma forma de registro ¢ construgao
de dados que demanda a atencdo a detalhes e a selecdo de episodios que
permitem examinar as relagdes intersubjetivas e as condigdes sociais da
situacdo, de maneira a gerar um relato minucioso dos acontecimentos,
especialmente os didlogos (MARTINS; GOES, 2013, p. 28).

Para este texto foram selecionadas duas situacdes envolvendo a brincadeira. A primeira,
denominada Casinha, destaca o papel da professora-pesquisadora e criangas da turma na
inserc¢ao da crianga com autismo na atividade de brincadeira. A segunda situagdo cria uma cena
de Cabeleireiro, que permite observar a potencialidade da brincadeira para o desenvolvimento

psiquico e os modos de participag¢do da crianga com autismo.

Resultados e discussoes

Situaciio 1 - casinha

Esta situagdo ocorreu na sala de aula. As criangas Rique (4 anos e 7 meses), Tarsila (6
anos), Mafalda (6 anos) e lorrana (5 anos e 10 meses) ocupava uma das mesas. As demais
estavam com a cuidadora e a agente de apoio na Casinha de bonecas (espago externo). A
professora-pesquisadora colocou® o celular para filmar no alto, apoiado por um suporte de
celular no interruptor de tomadas que liga o computador a lousa digital na sala.

A situagdo durou 2 minutos e 32 segundos. Ela participou da brincadeira de casinha com

as criangas e assumiu o papel de visitante, conforme combinado previamente entre elas.

Professora-pesquisadora.: D& licenca (falando para a Mafalda e se dirigindo
ao Rique que esta junto com as criangas em uma das mesas da sala. Senta-me
do lado dele). Entdo a gente vai brincar de casinha?!

5 Os registros da professora-pesquisadora compdem narrativas de sua pratica.

147



As criangas estdo retirando os brinquedos de dentro de uma caixa plastica
(jogo de cha com biscoitos e bolachas de plastico, com xicaras, colher e outros
brinquedos que fazem parte do jogo). Estdo compenetradas e Rique olha a
movimentacdo, sentado ao lado da professora-pesquisadora.

A professora-pesquisadora intervém: Tarsila, ndo tem que ver quem vai ser o
qué?

Tarsila: Eu sou a mée!

Professora-pesquisadora: Vocé vai ser a mae! E a lorrana?

Tarsila: a irma.

Professora-pesquisadora: E a Any?

Tarsila: irma.

Professora-pesquisadora: E a Jurema?

Tarsila: Irma mais velha.

(Rique mantém a cabega erguida e sorri enquanto eu fazia as perguntas)
Professora-pesquisadora: E a Ema? Sé vai ter uma mée nesta casa?

Rique, vem encostando com as maos no seu brago, ajeita ele na cadeira e ele
aceita, fazendo balbucios: AAAA!!

Tarsila: J& seil A lorrana também pode ser!
Professora-pesquisadora:Quantas maes nés vamos ter?

Tarsila e Mafalda: Duas!!

Professora-pesquisadora: Quantas maes?

Mafalda: Duas! Quantos pais?

A professora-pesquisadora toca na Mafalda que estd do seu outro lado e
pergunta: E vocé vai ser o qué?

Mafalda: A irma mais velhal!

Professora-pesquisadora: Quem vai ser o pai?

Mafalda: O Rique! (apontando para ele)

A professora-pesquisadora toca na cabega do Rique e diz: Vocé vai ser o pai
Rique?

Rique, abaixa a cabega e sorri.

Professora-pesquisadora: E a Ema? Vocé vai ser o qué Ema?

Ema: A irma mais velha!

Professora-pesquisadora: A irma mais velha? Entdo vao ter duas irma mais
velha! Entdo vamos comegar!

Mafalda: O professora!

Professora-pesquisadora: Oil

Mafalda queixa-se para ela: A Tarsila ndo quer deixar eu arrumar também.
(referindo-se aos brinquedos do jogo de cha que estavam colocando na
bandeja).

Tarsila: Eu também t6!

Professora-pesquisadora: Gente, quem que vai dar café para o pai?

Mafalda solta uma gargalhada.

Tarsila: A lorrana, porque é ela que esta com o café.

Rique: Eéeeeerrr

Professora-pesquisadora: O pai esta esperando!

A professora-pesquisadora pega uma bolachinha de “chocolate” e oferece para
o Rique: Quer uma bolachinha?

Rique segura na mao e depois joga na mesa, balbuciando: Féeerr
Professora-pesquisadora: Ichi! N&o quer bolachinha?

Rique segura no seu avental.

Professora-pesquisadora: Olha 14 o café! A lorrana fez o café para vocé!
Iorrana vem proximo e da a xicara de café: Aqui!

A professora-pesquisadora pega a xicara e coloca na mao dele e diz: Pega a
xicrinhal!
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Tarsila: A visita ja chegou?

Professora-pesquisadora: Ah! E mesmo, eu vou ter que chegar né? O pai vai
ter que ficar aqui.

Rique balbucia: Aaaaarr.

A professora-pesquisadora levanta e diz: Toc-toc-toc (imitando as batidas na
porta de faz de conta)

Rique balbucia: Eeeerr

Algumas criangas respondem: Pode abrir!

A professora-pesquisadora, sentando-se e dizendo: Tudo bem com vocés?
Rique: Aaaeeee

A professora-pesquisadora pergunta para o Rique e Tarsila: Como estéo seus
filhos?

Rique d4 um toque no brago da professora-pesquisadora. Ela passa a mao na
cabega dele e pergunta para a Tarsila: Seu marido esta nervoso?

Tarsila: N&o, é porque ele acabou de acordar.

Professora-pesquisadora: Ah! Acabou de acordar!

Jurema vem e me entrega uma xicara, dizendo que é de cha.
Professora-pesquisadora: Ai, obrigada, que gentileza!

Rique novamente toca no seu brago com as duas maos.

A situacdo tem inicio com a professora-pesquisadora incentivando as criangas a se
organizarem na brincadeira e a escolherem seus papeis. Rique esta proximo a elas e se manifesta
encostando suas maos no brago da professora-pesquisadora, ao mesmo tempo que vocaliza.
Oliveira e Victor (2018) analisam as possibilidades de interagcdo de criangas com autismo com
auséncia de verbalizagdo em uma situacdo de brinquedoteca, e apontam para a importancia da
palavra do outro para sustentar a interagdo. Na situagdo, também ¢ possivel perceber como a
palavra, tanto da professora-pesquisadora como das demais criangas, contribui para inserir
Rique na atividade, e ele se manifesta por meio de agdes, tais como: encostar na professora-
pesquisadora, abaixar a cabega, sorrir, o que se torna um indicio de que ele estd atento ao que
ocorre em sua volta e funciona como resposta aos interlocutores no processo interativo.

A professora-pesquisadora, por meio da palavra, convoca as criancas ¢ Rique a
participarem da brincadeira. Para Vigotski (2007, 2021a), ¢ pela palavra, signo por exceléncia,
que a crianca se insere no meio social e pode se apropriar das praticas culturais deste meio.
Rique ndo se comunica oralmente, ainda ndo escolhe seu papel na brincadeira, mas a professora-
pesquisadora sugere que ele seja o pai, o que € prontamente aceito pelas demais criangas.

Vigotski (2008), ao discorrer sobre a importancia da brincadeira no desenvolvimento
psiquico das criangas, argumenta que esta ndo ¢ mera fonte de prazer, mas necessidade vital,
por meio da qual a crianga satisfaz desejos ndo realizdveis de outro modo. E neste sentido que
ele explica que a brincadeira cria uma Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), em que a

crianga podera representar papeis que ainda nao poderia desenvolver, como o de pai, mae etc.
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Ademais, a professora-pesquisadora atua, assumindo papel de visitante ou interagindo
com Rique de diferentes modos: oferece bolacha, coloca a xicara de café¢ na mao dele, dialoga
com ele. Conforme apontou o estudo de Silva e Silva (2017), criangas com autismo necessitam
de uma mediacdo qualificada para entrarem no jogo de assuncdo de papeis. Nao foi possivel
confirmar o envolvimento de Rique no papel de pai/marido na brincadeira; isto se da pela fala
do outro, como quando Rique toca no brago da professora-pesquisadora e ela pergunta a Tarsila
“seu marido esta nervoso?”, e a menina responde “ndo, ¢ que ele acabou de acordar”.

Para Vigotski (2021a), as fungdes psiquicas superiores se originam das experiéncias
sociais e da colaboragdo de adultos ou pares. Para brincar, ¢ preciso imaginar e criar; e parte
desta criagdo deriva da relagcdo que ela estabelece com o outro que brinca com ela (SILVA;
SILVA, 2017). No caso de criangas com autismo, o papel do outro se torna ainda mais
importante, para inseri-las em contextos em que possam ter experiéncias com as brincadeiras.

A participagdo da professora-pesquisadora e das demais criangas na brincadeira ¢é
indispensavel, com o proposito de ensinar a crianga com autismo a brincar, como referido no
estudo de Bagarollo, Ribeiro e Panhoca (2013). Neste ponto, destaca-se ainda o papel da
imitagdo. Vigotski reflete que “as criancas podem imitar uma variedade de acdes que vao muito
além dos limites de suas proprias capacidades” (VIGOTSKI, 2007, p. 101). Como apontado
por Vigotski (2021b), quando a crianga acometida por alguma deficiéncia ainda ndo faz algo, ¢
preciso que o outro faga por ela. Na situagdo, ndo ¢ possivel observar Rique imitando a
professora-pesquisadora ou as criangas, mas constata-se que ele estd na cena da brincadeira,
manifestando-se por meio de toques, vocalizagdes e agdes.

Outro aspecto da situacao diz respeito aos objetos e brinquedos em miniatura utilizados
durante a brincadeira. Vigotski (2008) afirma que a crianca na idade pré-escolar comeca a se
distanciar do campo perceptual concreto em dire¢do ao campo mais abstrato. Para ele, nesta
fase ocorre a divergéncia entre os campos semantico e 6tico, ou seja, a crianca passa a atribuir
outros significados aos objetos.

No caso da brincadeira de casinha em analise, as criangas estdo operando com objetos
em miniatura — um jogo de cha. Silva e Silva (2017, p. 494), no estudo acerca da brincadeira
da crianga com autismo, defendem que a participa¢ao do outro, o cendrio e a producdo visual
sdo fatores fundamentais na composi¢ao do acontecimento ludico, pois “[...] s3o responsaveis
pela emergéncia de processos de simbolizacdo mais sofisticados no brincar dessas criancas
quando envolve o jogo de papéis”. Compreende-se que a estratégia pedagdgica da professora-

pesquisadora pode vir a ser uma facilitadora das possibilidades de brincar de Rique, pois, com

150



base em Vigotski (2007, 2021a), o desenvolvimento ¢ um processo que deriva da instru¢ao
planejada e intencional do outro. Rique ainda ndo estd fazendo flexibilizacdo dos objetos,
utilizando-os de outro jeito, mas ele participa da cena da brincadeira e faz uso destes objetos:
pega e joga a bolacha, segura a xicara de chd e acompanha o movimento interativo da

professora-pesquisadora com as demais criancas, mediado pela palavra e pelo uso dos objetos.

Situacao 2 - cabeleireiro

A professora-pesquisadora comecou a filmar quando as criangas ja estavam brincando
de cabeleireiro. Numa mesa havia brinquedos da caixa de cabeleireiro e alguns brinquedos de
casinha, o quebra-cabeca gigante de animais e um tablet de brinquedo. A brincadeira foi
escolhida por elas; na turma hé criangas que tém maes que sdo cabeleireiras. Participavam da
brincadeira Tarsila, Rique, Mafalda, Any (5 anos), lorrana e Lili (4 anos e 10 meses). Na
composicdo da cena, Rique e Lili, sentados nas cadeiras, faziam o papel de clientes, enquanto
Any, lorrana, Mafalda e Tarsila eram as cabeleireiras. Lili estava com o tablet de brinquedo na
mao e o Rique, abrindo e fechando os dedos da mao direita, havia recebido uma banana de

plastico da Mafalda. A cena filmada durou um minuto e dezessete segundos.

Mafalda: O Rique vai comer uma banana, olha aqui (dando para ele).

Rique segura a banana na mao e fica brincando com ela com a cabeca para
baixo.

Any coloca as maos no ombro de Rique (que ndo recusa o toque da colega) e
sorri o tempo todo, ora olhando para a professora-pesquisadora. Tarsila
penteia o cabelo dele com uma escova de cabelo de brinquedo e Mafalda o
penteia com uma colher de plastico.

Mafalda pega uma pega do quebra-cabega gigante de plastico, em formato de
cabeca de gato e coloca sorrindo no rosto de Rique: Olha!

Rique demonstra ndo gostar e fica incomodado com a atitude da amiga,
tirando do rosto, ainda compenetrado com a banana nas maos.

Tarsila pega a maquininha de cortar cabelo e diz: Vou cortar o cabelo do
Rique!

Rique demonstra ndo querer, coloca as mdos na cabeca para tirar a
magquininha, tenta puxar. Tenta se levantar, mas Any e Mafalda ndo deixam.
Mafalda diz: Segura ele!

Ele resmunga: Eaa

Mafalda pega a banana da mao do Rique e coloca na boca dele.

Ele levanta a mao esquerda demonstrando querer tirar, Mafalda pega a banana
e coloca em cima da mesa ao seu lado.

Tarsila diz: Pronto! Cortei!

Em seguida, Tarsila pega novamente a escova e penteia o cabelo do Rique, ele
nao reclama. Mafalda interfere, apontando para a cabega de Rique e dizendo:
Ele nem tem cabelo para pentear! Depois, com as maos, mexe na cabega de
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Rique, fazendo massagem na cabeca dele. Ele olha para ela cabisbaixo, com
os bragos para baixo.

Tarsila diz: Eu nem penteei direito!

Tarsila penteia por uns 15 segundos. Rique, de cabega baixa, ora olha para a
Mafalda que comega a mexer com as maos no seu cabelo.

Ela pega novamente o quebra-cabega em formato de gato e coloca na cabega
dele.

Ele novamente ergue os olhos, cabisbaixo para ela, em seguida ergue a cabeca.

Nesta situagdo as criangas criam uma cena de cabeleireiro. As meninas envolvem Rique
na brincadeira, atribuindo a ele um papel de cliente e realizam diferentes acdes pertinentes ao
contexto: pentear, cortar, massagear o cabelo e oferecer comida. Também inserem uma
‘mascara de gato’ em Rique, que notadamente demonstra ndo gostar.

Na andlise, destacam-se duas questdes: a primeira refere-se a criagdo da cena e ao uso
de objetos substitutivos. A segunda, ao modo como Rique participou da cena criada.

Em relacdo a primeira questdo, nota-se que os objetos disponibilizados, tais como a
maquina de cortar cabelo, a escova de brinquedo e o cabo da colher que vira escova,
possibilitaram a exploracdo e incorporagdo do papel de cabeleireira pelas meninas Tarsila e
Mafalda, e a insercdo de Rique na cena como cliente. Ao brincarem, as criangas agiram para
além do comportamento previsto, deslocando-se do campo perceptual concreto, o que contribui
para o processo de desenvolvimento psiquico, como argumentado por Vigotski (2008).

Pelo modo como Rique participa da cena, € possivel notar que ha momentos em que ele
deixa a colega pentear e massagear seu cabelo. Ele ndo esta no cabeleireiro como cliente € nem
a colega ¢ uma cabeleireira, mas eles assumem estes papéis. Neste sentido, a brincadeira cria a

ZDP, tornando-se fonte de desenvolvimento (VIGOTSKI, 2008).

A agdo num campo imaginario, numa situagdo imaginaria, a criagdo de uma
inten¢do voluntaria, a formagdo de um plano de vida, de motivos volitivos -
tudo isso surge na brincadeira, colocando-a num nivel superior de
desenvolvimento, elevando-a para a crista da onda e¢ fazendo dela a onda
deciimana do desenvolvimento na idade pré-escolar, que se eleva das aguas
mais profundas, porém relativamente calmas (VIGOTSKI, 2008, p. 34).

Vigotski (2008) ensina que a crianga em idade pré-escolar sente a necessidade de agir
como um adulto. Tarsila quer ser cabeleireira, mas ainda ndo pode ser na vida real. Surge o
conflito entre o querer e o ndo-poder, de onde deriva a imagina¢do: a crianga brinca para
satisfazer desejos nao realizaveis, e € isso que lhe da prazer... Por isso, quanto mais experiéncias
a crianga tem no mundo da cultura, das diferentes praticas sociais, mais ela podera imaginar.

“A brincadeira da crianga ndo ¢ uma simples recordacdo do que vivenciou, mas uma
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reelaboracdo criativa de impressodes vivenciadas” (VIGOTSKI, 2009, p. 17). Deste modo, para
as criangas e, especialmente para Rique, as brincadeiras sdo enriquecedoras ¢ podem contribuir
para o alargamento das experi€ncias que potencializam o desenvolvimento da funcao psiquica
da imaginagao.

Porém, a situacdo em andlise também permite constatar que ndo houve intervencao
direta da professora-pesquisadora, restrita a filmagem. H4 momentos em que Rique se
incomoda com o modo como as meninas interagem com ele: tira a mascara do rosto, leva a mao
a cabeca para afastar a maquina de cortar cabelo, tenta se levantar da cadeira. As meninas
insistem nas intervengdes. Rique ainda ndo desenvolveu a oralidade, produz algumas
vocalizagdes e tem diagnostico de autismo. Na dindmica interativa, ele estd em situacio
assimétrica em relacao aos pares. Por isso, as meninas brincam com ele € o colocam em papel
mais passivo. Infere-se que nesta situacao, a intervencao deliberada da professora-pesquisadora
poderia auxiliar as criangas na constru¢do de outros modos de interagdo com Rique. Reitera-se
assim, o papel indispensavel do adulto mediando as situagdes de brincadeira ¢ permitindo a
participagdo da crianga com autismo de modo mais prospectivo, conforme apontado por

Bagarollo, Ribeiro e Panhoca (2013).

Consideracoes Finais

Este estudo teve como objetivo identificar estratégias pedagdgicas que possibilitam a
brincadeira da crianga com autismo no contexto da educagao infantil.

A investigacao empirica foi desenvolvida no ambito de um projeto tematico envolvendo
a brincadeira. Apos a analise de duas situagoes, foi possivel constatar a importancia da atuagdo
da professora-pesquisadora ao oferecer as criangas condi¢des favordveis para as atividades
envolvendo brincadeiras, e também para medié-las, contribuindo para sustentar a participagao
da crianga com autismo nas atividades.

Deste modo, varias estratégias pedagogicas possibilitaram a participacdo e
envolvimento das criangas, como: idealizar um projeto envolvendo a brincadeira; criar espagos
favoraveis ao brincar; disponibilizar materiais que permitiram a cria¢ao de cenarios; orientar as
criangas na organizag¢ao da atividade; entrar na brincadeira assumindo papeis e interagir com as
criangas.

As situagdes de brincadeiras de casinha e de cabeleireiro foram planejadas e permitiram

as criangas assumirem papeis, cumprindo as regras implicitas da brincadeira e se deslocando
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do campo perceptual concreto em dire¢do as atividades imaginativas, mais abstratas. Neste
sentido, a brincadeira ¢ fonte de desenvolvimento psiquico.

Por fim, no caso de criangcas com autismo, ressalta-se o papel imprescindivel do
professor para mediar sua inser¢do nas situagdes de brincadeira, incentivando-as a assumir
papeis, direcionando-as ao campo mais abstrato e possibilitando o desenvolvimento das

atividades criadoras.

Referéncias

BAGAROLLO, M. F.; RIBEIRO, V. V.; PANHOCA, 1. O brincar de uma crianga autista sob a dtica
da perspectiva historico-cultural. Revista Brasileira de Educacio Especial, Marilia, v. 19, n.1, p.
107-120, jan.- mar., 2013. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1413-65382013000100008.
Acesso 14 out. 2023.

BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. G. S. Projetos pedagogicos na educacio infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

CAMPINAS. Secretaria Municipal de Educacdo. Diretrizes curriculares da educacéiio basica para a
educacio infantil: um processo continuo de reflexdo e acao, 2013.

KLEIMAN, A. B. (org.) Os significados do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

MARTINS, A. D. F.; GOES. M. C. R. Um estudo de caso sobre o brincar de criangas autistas na
perspectiva historico-cultural. Revista Semestral da Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional, Sio Paulo, v. 17, n. 1, p. 25-34, jan./ jun. de 2013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pee/a/hMJvcvc YrDmJ4Pcg9C9K qqp/?lang=pt. Acesso em: 31 jul. 2023.

OLIVEIRA, 1. M.; VICTOR, S. L. A crianga com autismo na brinquedoteca: percursos de interacdo e
linguagem. Revista Educacio Especial, Santa Maria, v. 31, n. 62, p. 651-664, jul./set. 2018.
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/29281. Acesso em: 31 jul.
2023.

OLIVEIRA, J. P. Educacio especial: formacdo de professores para a inclusdo escolar. Sdo Paulo:
Contexto, 2022.

SILVA, M. A,; SILVA, D. N. H. O jogo de papéis e a crianga com autismo na perspectiva historico-
cultural. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 22, n. 3,p. 485-496, jul./set. 2017. Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/PsicolEstud/article/view/35745 Acesso em: 31 jul. 2023.

VIGOTSKI, L. S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.
VIGOTSKI, L. S. A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da crianga. Revista
Virtual de Gestio de Iniciativas Sociais, p. 23-36, junho/2008. Disponivel em:

https://isabeladominici.files.wordpress.com/2014/07/revista-educ-infant-indic-zoia.pdf.
Acesso em: 31 jul. 2023.

VIGOTSKI, L. S. Imaginacio e criacdo na infancia: ensaio psicologico. Trad. Zoia Prestes. Séo
Paulo: Atica, 2009.

154



VIGOTSKI, L. S. Psicologia, educag¢io e desenvolvimento: escritos de L. S. Vigotski. Trad. Zoia
Prestes e Elizabeth Tunes. Sao Paulo: Expressao Popular, 2021a.

VIGOTSKI, L.S. Problemas de defectologia, vol. 1. Trad. Zoia Prestes e Elizabeth. Tunes. Sado
Paulo: Expressao Popular, 2021b.

Sobre as autoras

Zélia Amorim de Proenca: Formada em Pedagogia pela PUCCAMP no ano de 2010. Especializacdo
em Educacdo Especial Inclusiva pela Uniasselv; mestrado em Educacdo (2022-atual, bolsista da
CAPES). Professora de Educagdo Infantil na prefeitura municipal de Campinas desde 2010.

E-mail: zproencal2@gmail.com

Ana Paula de Freitas: Graduagdo em Fonoaudiologia pela PUCCAMP, Mestrado e Doutorado em
Educagao pela UNICAMP. Docente do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade Sao
Francisco. Bolsista Produtividade CNPq 2.

E-mail: freitas.apde@gmail.com

Recebido em: 31 jul. 2023
Aprovado em: 13 out. 2023

155



Tensoes entre os saberes da escola as vivéncias da rua e a formaciao omnilateral da
crianca da educacao infantil

Tensions between school knowledge, street experiences and omnilateral education of
children in kindergarten

Tensiones entre saberes escolares, experiencias de calle y educacion omnilateral de nifios
en jardin de infancia

Janaina de Souza Silva'

Resumo: Apoiado na teoria da periodizacdo, este estudo apresenta o recorte de uma pesquisa de
doutoramento desenvolvida com criangas da Educac¢do Infantil. Amparado na atividade guia -
Brincadeira de Papéis Sociais, o estudo provoca reflexdes acerca das tensdes entre o que o estudante
aprende na escola e as relagdes com suas vivéncias fora dela. A metodologia utilizada apoia-se no
conceito vigotskiano de perejivanie (vivéncia), que expressa permanente relagdo do sujeito com o
mundo representado pela unidade sistémica da analise consciente. Os resultados obtidos por este
estudo indicam que o trabalho educativo intencional viabiliza tensdes problematizadoras entre os
contetidos escolares e as praticas sociais vivenciadas de modo a potencializar em suas maximas
condi¢des a formagdo omnilateral da crianca.

Palavras-chave: Educacao infantil; Brincadeira de papéis sociais; Formag@o omnilateral.

Abstract: Based on the theory of periodization, this study presents an excerpt from a doctoral research
carried out with children from Kindergarten. Supported by the guide activity - Playing Social Roles,
the study provokes reflections on the tensions between what the student learns at school and the
relationships with their experiences outside of it. The methodology used is based on the Vygotskian
concept of perezhivanie (experience), which expresses the subject's permanent relationship with the
world represented by the systemic unit of conscious analysis. The results obtained by this study
indicate that the intentional educational work enables problematic tensions between the school
contents and the social practices experienced in order to maximize the child's omnilateral formation in
its maximum conditions.

Keywords: Child education; Social role play; Omnilateral training.

Resumen: Con base en la teoria de la periodizacion, este estudio presenta un esbozo de una
investigacion doctoral realizada con niflos de Jardin de Infancia. Apoyado en la actividad guia - Jugar
Roles Sociales, el estudio provoca reflexiones sobre las tensiones entre lo que el estudiante aprende en
la escuela y las relaciones con sus experiencias fuera de ella. La metodologia utilizada se basa en el
concepto vygotskiano de perezhivanie (experiencia), que expresa la relacion permanente del sujeto con
el mundo representado por la unidad sistémica de analisis consciente. Los resultados obtenidos por
este estudio indican que el trabajo educativo intencional permite problematizar las tensiones entre los
contenidos escolares y las practicas sociales vividas para maximizar la formacion omnilateral del nifio
en sus maximas condiciones.

Palabras clave: Educacion Infantil; Juego de roles sociales; Entrenamiento omnilateral.

! Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP.
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Para inicio de conversa...

O estudo apresentado nas proximas linhas foi desenvolvido em uma instituicdo de
educagdo infantil piiblica localizada em uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo. Trata-
se de um recorte de pesquisa de doutoramento em andamento desenvolvida com criancas
matriculadas no ensino infantil com idade entre 3 e 5 anos que tem por objetivo analisar o
trabalho pedagogico desenvolvido na educagdo infantil a luz da pedologia.

Nessa dire¢do, a contribuicdo especifica deste artigo centraliza-se, sobretudo, na
problematizag¢do entre os contetidos ensinados na escola, as vivéncias da rua e a formacao
omnilateral da crianga. Partimos de duas hipdteses iniciais, a primeira compreende a
necessidade de articular o ensino ao processo de desenvolvimento infantil, pois, quando
assumido de modo intencional e articulado aos contetidos cientificos promove o
desenvolvimento. A segunda hipdtese diz respeito ao contetido que alimenta as brincadeiras
infantis, este estudo parte da hipotese de que a crianga ao brincar extrai de sua propria
realidade e vivéncia, os contetidos para o desenvolvimento de suas brincadeiras.

No que concerne a articulacdo do ensino ao processo de desenvolvimento da crianca,
com a finalidade de atender o objetivo proposto por este estudo utilizamos como pano de
fundo a atividade guia - brincadeira de papéis sociais preconizada por Vigotski, Leontiev e
Elkonin.

Deste modo, o trabalho estd organizado em trés momentos diferentes. O primeiro
contempla a questdo da natureza dos contetidos ensinados na escola. Na oportunidade
versaremos sobre o que ¢ possivel ser ensinado na escola de educacdo infantil bem como o
que ¢ considerado conteudo classico ou cientifico e conteudo acidental ou cotidiano. Para o
segundo momento nossa preocupacao focaliza a questdo do desenvolvimento humano e suas
implicagdes para o processo de formacdo psicoldgica do estudante. Na ocasido teceremos
discussdes sobre a pertinéncia da compreensdo da formagdo humana para a organizagdo do
trabalho educativo. E para o terceiro momento discorreremos acerca da analise critica da
transcri¢do do video elaborado por uma crianca estudante da educacgdo infantil em situagdo de
brincadeira de papéis sociais.

Antes de adentrarmos na problematizagdo do desenvolvimento humano consoante
organizagdo proposta, destaca-se que os principios metodologicos que regem o
desenvolvimento deste trabalho ancoram-se no conceito vigotskiano de perejivanie

(vivéncia), que expressa permanente relacdo do sujeito com o mundo representado pela
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unidade sistémica da analise consciente. Pesquisa desenvolvida por Toassa ¢ Souza (2010)
acerca do conceito em questdo traz apontamentos de que a vivéncia em Vigotski ndo se
apresenta como discurso incidental. Os estudos desenvolvidos por Toassa e Souza (2010, p.
758) de base metodologica etimoldgica e semantica o conceito vivéncia “atravessa todas as
obras de Vigotski e adquire uma histéria propria constituida numa interlocugao verbal com
outros autores (mormente russos € alemaes)”.

Toassa e Souza (2010) destacam que as vivéncias, sd3o um conceito chave que baliza
“nossa relagdo com o mundo desde o nascimento, relacio que se complexifica com a
estruturacao dos sistemas psicoldgicos terciarios (como consciéncia e personalidade)”. Assim,
a questdo de vivéncia na perspectiva histérico-cultural liga-se a questdo de como o meio
interfere e influencia na formacao do desenvolvimento infantil. Vivenciar para Vigotski ¢
“participar de uma realidade impactante, apreendida pelo sujeito sem julgamento” (TOASSA;
SOUZA, 2010, p. 762).

Outra questdao importante diz respeito ao procedimento metodologico adotado para o
desenvolvimento deste trabalho - estudo e analise critica de video elaborado em
circunstancias de produ¢do de dados audiovisuais durante o desenvolvimento da pesquisa de
campo. Sobre a escolha deste procedimento, Vigotski (2018) ao tratar da questdo do método
em pedologia utiliza-se de metafora para conceituar os meios utilizados para concluir o
objetivo final. Nas palavras deste autor, “no sentido metaforico, entende-se por método o
modo de investigac¢do ou de estudo de uma parte definida da realidade” (VIGOTSKI, 2018, p.
37). Deste modo, este estudo salienta a pertinéncia da selecdo de procedimentos coerentes que
contribuam para a demarcacgdo da relagdo singular entre a crianga ¢ 0 meio que estd inserida
“indicando a influéncia das circunstancias e dos modelos particulares de educacdo na
ontogénese” (TOASSA; SOUZA, 2010, p. 772).

Apresentadas estas consideragdes acerca do método e dos procedimentos, importa-nos
avangar para outras problematizacdes, neste caso, o da selegdo da natureza dos contetidos
escolares na educacdo infantil. A tematica que discute o que pode ser considerado importante
para ser ensinado na educacdo infantil ndo ¢ novidade para aqueles que tem como interesse de
estudo e pesquisa a questdo da modalidade de ensino infantil. Pautando-nos em uma
concepgdo critica de educagdo, a contribuigdo deste artigo versa sobre o que pode ser
considerado como importante para ser ensinado na educacao infantil.

Nesta dire¢ao, nos orientamos pela defesa feita por Saviani (2000) sobre a natureza e a

especificidade da educacdo de que independente da modalidade de ensino, a escola existe para
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propiciar ao estudante o acesso ao saber constituido como ciéncia. Isso significa que a escola
ndo pode se pautar em propostas educativas esporadicas, secundarias e calcadas em datas
comemorativas, tampouco no ensino de contetidos cotidiano. Pensar na selecao de conteudos
necessarios para educacdo infantil significa, antes, identificar o que € essencial para ser
ensinado para as criangas.

Sobre este assunto, poderiamos pensar que a educagao infantil tem como orientagdo do
trabalho pedagdgico o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No entanto,
uma leitura critica deste documento citado traz apontamentos de que as diretrizes que
orientam a proposta pedagdgica infantil inscrita neste documento pauta-se pelo ensino por
competéncias, ou seja, as orientacdes corroboram para o desenvolvimento de praticas
educativas que idealizam a formacdo do estudante para o mercado de trabalho, melhor
dizendo, a formac¢do unilateral. Tal condicdo destoa das proposituras apresentadas por este
artigo, pois, conjecturamos com propostas pedagogicas criticas que tem por objetivo final a
formag¢ao omnilateral do estudante.

Nesse sentido, o tratamento dado a selecdo dos contetidos pela escola deve primar pelo
que Saviani (2000) chama de conteudo classico ou cientifico tendo em vista que “classico na
escola ¢ a transmissdo - assimilacdo do saber sistematizado, do saber cientificamente
construido por geragdes anteriores. Este ¢ o fim a atingir”. (SAVIANI, 2000, p. 23). Além
disso, vale lembrar que a preocupagdo deste estudo acerca da selegdo dos contetidos pela
escola incide no fato de que as duas formas de contetido: cotidiano e cientifico, ou a mais
desenvolvida e a menos desenvolvida - estdo presentes no meio. De acordo com Vigotski
(2018), essas formas se contrastam o tempo todo e cabe as institui¢cdes escolares selecionarem
o conteudo que de fato potencializa o desenvolvimento integral da crianca.

Considerando o exposto, fazer a escolha por aquilo que ¢ acidental, dito de outro
modo, escolher os conteudos acidentais e orientados por agdes educativas ndo pontuais ou
baseados em datas comemorativas ndo contribui para o desenvolvimento das maximas
condi¢cdes humanas na crianca.

No que concerne ao segundo ponto, a questdo do desenvolvimento humano ¢
concebida por este estudo como fruto de um processo dialético demandado a partir das
necessidades instituidas pela atividade humana. Nas palavras de Saviani (2000), a educagdo ¢
um fendmeno proprio dos seres humanos, uma atividade tipicamente humanizada. Portanto, a
“compreensdo da natureza da educagdo passa pela compreensdo da formagdo da natureza

humana”.
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Esta condigdo apresenta principios para a organizagdo do trabalho pedagdgico, entre
eles a primazia de relacionar a educagdo ao processo de desenvolvimento humano de modo a
compreendé-lo como processo complexo, que ndo ocorre de modo natural, tampouco,
homogéneo. Elkonin (1987), ao tratar da questdo do desenvolvimento infantil afirma que “o
desenvolvimento da crianga ndo ¢ outra coisa que a permanente passagem de um degrau
evolutivo a outro, passagem ligada a8 mudanca e a estrutura¢io da personalidade da crianga™
(ELKONIN, 1987, p. 105).

Sobre o assunto, Leontiev (1959, p. 178) admoesta que na passagem de um grau de
desenvolvimento para outro a crianga, “entra em relagdes particulares, especificas, com o
mundo que a cerca, mundo feito de objetos e de fendmenos criados pelas geragdes humanas
anteriores”. Para Facci (2004 p. 66), cada etapa do desenvolvimento infantil ¢ definida por
uma relagdo afetiva determinada por uma atividade principal que desempenha funcdo central
na forma de relacionamento da crianca com a realidade.

A teoria da periodizagdo do desenvolvimento psicoldgico da crianga, entendida aqui
como plano de humanizagao, considera o desenvolvimento humano como processo especifico
que considera as condigdes de vida e educagdo da crianga e tem por objetivo final a promog¢ao
da atividade consciente do estudante. A estrutura deste processo de formagdo ¢ composta por
mudangas qualitativas que abrem possibilidades da crianga ao longo da vida, avancar de um
periodo a outro. Vale lembrar que este enfoque de desenvolvimento supera o entendimento de
processo naturalizante e linear. Martins (2020, p. 33), com base nos pressupostos vigotskianos
destaca que o desenvolvimento humano “revela-se como entrelacamento de dois podlos: o
bioldgico e o cultural, demandando, por conseguinte, uma dialética sobre ambos”.

Trata-se de um “processo em que a pessoa, desde o nascimento, passa pelo caminho
até a constituicdo de uma personalidade desenvolvida, madura, a constituicdo de um
organismo de uma pessoa desenvolvida e madura” (VIGOTSKI, 2018, p. 93). Esta ideia
apresentada pelo autor ¢ defendida por Leontiev (1959, p. 165) ao fazer destaques que a
origem social da nova estrutura psicologica formada no homem “nao surge do interior, ndo se
inventa, mas se forma necessariamente na comunicagdo que no homem ¢é sempre
mediatizada”.

No tocante as caracteristicas presentes em cada etapa de desenvolvimento, estas foram
postuladas por Elkonin (1987), e estdo denominadas por: comunicacdo emocional direta;

atividade objetal manipulatdria; jogos de papéis sociais; atividade de estudo; comunicacdo

2 El desarrollo del nino no es outra cosa que el permanente pasage de um escalén evolutivo a outro, pasage
ligado al cambio y la estructuracion de la personalidade del nino.
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intima pessoal; atividade profissional/estudo. Cada uma dessas etapas do desenvolvimento
sdo compreendidas, aproximadamente, por um periodo etario da vida da crianga uma vez que
“a cada novo periodo de desenvolvimento infantil, muda a légica de funcionamento do
psiquismo” (PASQUALINI; ABRANTES, 2013, p. 74).

Neste interim, este estudo focaliza os periodos de desenvolvimento concernentes ao
nascimento da crianga, até aproximadamente, os seis anos de idade. A comunicagdo direta
emocional tem sua relevancia no primeiro ano de vida do bebé e constitui-se base para a
formacdo das agdes sensoriais € motoras da crianga. A atividade objetal manipulatéria tem por
periodo etario, aproximadamente, 1 ano e meio até os 3 anos. O foco de interesse da crianga
que apresenta as caracteristicas psicologicas deste periodo concentra-se na assimilacdo,
manipulagdo e entendimento da fungdo objetal. O jogo de papéis sociais, caracterizado pelo
periodo etario aproximado dos 3 aos 6 anos, ¢ marcado pelo interesse da crianca em fazer o
que o adulto faz, no entanto, considerando que grande parte deste interesse sdo irrealizaveis,
contudo, na brincadeira estes desejos constituem-se em oportunidades para a sua realizagao.

O processo de evolugdo de um periodo para outro, estd, sobretudo, articulado a
assimilag¢do e apropriacdo cultural feita pela crianca. Esta condi¢do coloca a necessidade de
compreender a importancia dos processos educativos na promo¢do do desenvolvimento
psicologico dos estudantes, pois, sem sombra de duvida, a crianga ndo pode se integrar na
cultura humana de forma espontanea. “Consegue- o com a ajuda continua e a orientacdo do
adulto - no processo de educacgao e do ensino” (MUKINA, 2022, p. 40).

Dai reside a pertinéncia da compreensdo do desenvolvimento infantil na relagdo com a
organizagdo da pratica educativa escolar, pois, a passagem do comportamento natural da
crianca para o comportamento social se da por meio da atividade (psicoldgica). Nas palavras
de Pasqualini e Abrantes (2013, p. 74) “ndo ¢ a natureza que explica as transformagdes
qualitativas no psiquismo humano. E também ndo ¢ a natureza que delimita os periodos do
desenvolvimento psiquico”. Nas palavras de Vigotski (1996), é a sociedade ¢ ndo a natureza
que determina como deve ser o comportamento humano.

Portanto, responder aos questionamentos sobre o que ¢ possivel considerar, na relacao
entre o trabalho pedagogico escolar e o desenvolvimento humano? Ou como as brincadeiras
de papéis sociais desenvolvidas pelas criangas podem contribuir para a apropriagdo do
comportamento humanizado e sua formac¢ao omnilateral? Bem como identificar na
brincadeira as tensdes existentes entre os saberes aprendidos na escola e as vivéncias na rua ¢

o proximo passo deste estudo que serd tratado na se¢ao posterior.
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Apoiaremos nossas discussdes, primeiramente, na atividade dos jogos ou brincadeiras
de papéis sociais como possivel promotora de desenvolvimento infantil e depois
focalizaremos as discussdes na analise critica do registro da transcricdo dos dados
audiovisuais que apresenta uma crianca com idade de 6 anos em situacdo de brincadeira

protagonizada.

Para cada histéria um comeco...

De partida, admitimos duas condi¢des consideradas essenciais para estudar a
brincadeira de papéis sociais como um marco importante na educagdo infantil. O primeiro
ponto considerado por esta afirmativa diz respeito ao fato de que de acordo com Elkonin
(2019) o estudo do desenvolvimento da brincadeira protagonizada ¢ interessante em dois

sentidos:

Primeiro porque assim se descobre com maior profundidade a esséncia do
jogo. E segundo porque ao descobrir a conex@o mutua dos diferentes
componentes estruturais do jogo em seu desenvolvimento, pode-se facilitar a
direcdo pedagodgica e a formacdo dessa importantissima atividade para a
crianga (ELKONIN, 2019, p. 233).

Vale dizer que ndo é o objetivo deste estudo aprofundar as discussdes acerca da
esséncia do jogo. Contudo, consideramos pertinente abranger na discussdo a questdo da
brincadeira como mola propulsora do desenvolvimento infantil, mormente, para o
desenvolvimento da linguagem.

Sabe-se que o periodo pré-escolar, especificamente, a brincadeira de papéis sociais
desenvolvida pela crianca ¢ “de uma sensibilidade especial em relacdo aos fendmenos
linguisticos” (MUKINA, 2022, p. 234). De acordo com esta autora, neste periodo do
desenvolvimento da crianga a linguagem se constitui como instrumento do pensamento bem
como fornece elementos cruciais para o desenvolvimento de sua propria personalidade.

Em acordo com esta ideia, Leontiev (1959) faz a defesa de que a linguagem ¢
constituidora do ser humano concedendo a ela grande importdncia no processo de
desenvolvimento psicologico infantil. De acordo com este autor, “a apropriacao pela crianga

de agodes especificamente humanas, manifesta-se logo de origem a sua primeira propriedade

principal, a de se fazer na comunicagdao” (LEONTIEV, 1959, p. 195).

162



Isso significa que a linguagem confere a crianca condi¢do diferenciada de
comportamento condicionado ao processo de comunicagdo. Gragas a linguagem, a crianga
consegue se expressar de modo a concluir seus desejos e aspiracdes durante as situagdes de
brincadeira. Para Mukina (2022, p. 242) a missdo principal da linguagem ¢ a de se fazer na
comunicagdo, porém, ndo pode ser considerada como unica fun¢do exercida. Na idade pré-
escolar a linguagem do estudante “se transforma em meio de planejamento e regulagdo de sua
conduta”.

Do que foi exposto, a transcricdo em registro escrito dos dados produzidos em
recursos audiovisuais por uma estudante de 6 anos de idade, nos fornece elementos teoricos -
praticos para confirmar nossa hipotese de que - a brincadeira de papéis sociais ndo so
potencializa o desenvolvimento da linguagem da crianca mas contribui para melhor
compreensdo do mundo que estd inserida, nas relacdes estabelecidas entre as pessoas na

sociedade. Sobre o assunto, Elkonin destaca,

A brincadeira de papéis aparece como atividade na qual tem lugar a
orientagdo da crianga nos sentidos mais gerais, mais fundamentais da
atividade humana. Sobre esta base se forma na crianga pequena a aspiracdo
para realizar uma atividade socialmente significativa e socialmente valorada,
a aspiragdo que constitui o principal momento em sua preparagdo para a
aprendizagem escolar. Nisso consiste a importancia basica da brincadeira
para o desenvolvimento psiquico, nisso consiste sua fun¢do dominante
(ELKONIN, 1987, p. 119)°.

A titulo de esclarecimento do video produzido, o contexto de producao revela uma
situacdo de brincadeira desenvolvida por Manu estudante matriculada na tltima etapa de uma
unidade escolar infantil. A estudante ¢ reconhecida pelos amigos e funciondrios da escola
como uma crian¢a dedicada, atenciosa, que aprecia uma boa conversa. Quando ndo estid na
escola, Manu fica em casa sob os cuidados da irmd mais velha com idade de 16 anos. Manu
esta sempre na companhia da irma e adora assistir aos videos produzidos na plataforma Kids
pelos Youtubers mirins, em especial, os produzidos por Maria Clara e JP*.

Para tanto, segundo relato de sua professora, apesar de todo estimulo oferecido na

institui¢do escolar, Manu nao esta alfabetizada. Para a docente, o fato de Manu durante o

3 El juego de roles aparece como la actividad en la que tiene lugar la orientacion del nifio en los sentidos mas
generales, mas fundamentale s de la actividad humana. Sobre e esta base se forma en el pequefio la aspiracion a
realizar una actividad socialmente significativa y socialmente valorada, aspiracion que constituye el principal
momento en su preparacion para el aprendizaje escolar. En ello consiste la importancia basica del juego para el
desarrollo psiquico, en ello consiste su funcion rectora.

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/@MariaClaraeJP.
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periodo oposto ao escolar ficar em casa na companhia da irma com idade na adolescéncia nao
contribui para o seu desenvolvimento psicologico.

De acordo com o relato da professora, Manu reproduz na escola muito do
comportamento observado na irma, pois, vez ou outra, a estudante danga, canta e relata que
assiste diversos videos orientados para o publico adolescente. Em sua opinido, hd uma tensao
problematizadora entre o que ela “aprende na escola” e o que ela “aprende na rua” e esta
condi¢do nao favorece o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas da estudante. Nas
palavras da docente, ndo ha ponto de apoio em casa que ajude a estudante Manu a
compreender melhor os contetidos aprendidos em sala de aula.

Para aclarar a ideia do relato exposto, vejamos nas proximas linhas como Manu
desenvolveu a brincadeira.

Manuela com a ajuda da irma, brinca de ser uma youtuber e elabora um video com a
finalidade de ensinar outras criangas no preparo de slime. Na ocasido, Manu brinca com a
camera (manuseada pela irma) assumindo um personagem - uma youtuber mirim, tal como
gosta de apreciar e costuma assistir na plataforma mirim - Maria Clara e JP. Vejamos como a

estudante apresenta as dicas para que outras criancas aprendam a fazer a massinha.

Manu: Oi, tudo bem? O meu nome é Manu ¢ hoje eu vou ensinar vocé a
fazer slime.

Manu: Primeiro vocé precisa dos ingredientes, né?

Manu: Entdo vocé vai precisar de uma cola, espuma de barbear, agua
‘bolicada’ corante e glitter.

Mas pra vocé nao se confundir eu vou falar em ordem, ta?

Manu: Primeiro vocé vai usar a cola. Depois a espuma de barbear. Depois
vocé ja pode jogar o glitter, ndo depois ja vem agua ‘bolicada’ e por tltimo,
quando ja deu o ponto vocé coloca o corante e o glitter.

Manu: Ai vocé sé continua mexendo com as maos até dar o ponto.
Mediador: Esse ai é o ponto? (aponta para a massa que estd em manuseio
pela Manu)

Manu: Nao. Ela que precisa dar o ponto que nao gruda mais na sua mao. Nao
gruda nem um ‘tiquinho’ no pote. E ndo fica tipo assim que ndo da pra pegar
na mao e esconde tudo sabe?

Mediador: Ah entdo eu vou colocar o glitter agora e misturar tudo

Manu: Ai. Agora ficou na corzinha ‘rosinha’

Manu: Pronto a cor ja estd pronta, mas ainda tem que mexer muito

Considerando o registro do discurso exposto, podemos afirmar que Manu, ao brincar
com a proposta de elaboracdo de um video assume um papel social, neste caso de uma
youtuber. Durante o desenvolvimento da brincadeira, Manu incorpora um comportamento que

difere do seu, ajustando-o ao comportamento exigido por uma youtuber. A afirmativa
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justifica-se pelo modo como a estudante emprega as palavras, como ela entoa a voz e dirige-
se ao publico.

Arce (2013) apoiada nos estudos de Thyssen (2003)° destaca

A brincadeira ¢ uma das atividades que propicia a crianga este agir no
mundo. Ao brincar, a crianga procura pela imitacao, apreender o mundo, este
processo, segundo Thyssen (2003), ¢ sempre orientado pelo mundo concreto
das atividades humanas, tendo como pontos centrais os sentidos
(significados destas atividades), e os propoésitos destas atividades. Na
brincadeira o foco esta no mundo dos sentidos (ARCE, 2013, p. 23).

A interacao da crianga com o adulto, o modo como ela o percebe, como mantém suas
relacdes com a sociedade fornecem a ela elementos para introduzi-los em sua brincadeira.
Vale lembrar que partimos do pressuposto que a brincadeira ndo emerge na crianca de forma
natural, espontanea, ao contrario disso, concebemos a brincadeira como fruto de um processo
de desenvolvimento da crianga que apresenta interesse em fazer o que o adulto faz, contudo,
sua condic¢do infantil ndo permite fazer.

De acordo com Elkonin (2019), trata-se de uma necessidade irrealizavel para a
crianga, mas possivel de ser vivenciada em situacdo de brincadeira, em condicdo de fazer de
conta, “ao0 mesmo tempo que ¢ parte da vida real, também ¢ faz de conta” (ARCE, 2013, p.
23). Nesse sentido, “as condigdes de vida e educagdo, sobretudo, “as interagdes travadas com
os adultos que dela cuidam e educam constituem em participes para que a brincadeira ocorra”
(ARCE, 2013, p. 26).

De volta a questdo da transcricdo do video, outro ponto observado no discurso da
Manu ¢ a incorporagdo de uma linguagem diferenciada, pois, mesmo com dificuldades na
pronuncia de alguma palavra, neste caso “dgua bolicada”, seu objetivo consistiu em atender
seus propositos iniciais - de produzir um video explicativo para o seu interlocutor. Nas
palavras de Luria e Yudovich (1987, p. 33) “da palavra nasce a a¢dao voluntéria da crianga,
que o homem ndo seria capaz de cumprir se carecesse de linguagem”. A linguagem nesse
sentido assume fung¢do reguladora do comportamento humano.

Com relagdo ao contetido explicitado pela estudante - receita de slime, Manu sem

hesitar admitiu na entrevista que fez uso de uma receita de massinha que aprendeu na escola

5> THYSSEN, S. Child culture, play and child development. Early Child Development Care, v. 173, n. 6, p.
589-612, 2003. Disponivel em: https://www.tandfonline.com/action/showCitFormats?doi=10.1080%2
F0300443032000070509. Acesso em 20 out. 2023.
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com a professora responsavel da turma. Nas palavras da estudante, ela considerou importante
compartilhar a receita com outras criangas interessadas em aprender a produzir o slime.

Nota-se que Manu faz uso de um conteido aprendido em sala de aula em suas
brincadeiras o que comprova duas de nossas hipdteses. A primeira de que os conteudos para a
brincadeira sdo extraidos pela crianca de sua propria realidade e a segunda a necessidade de
articulagdo dos conteudos que devem ser ensinados na escola com a questio do
desenvolvimento infantil.

Martins (2006) faz destaques a importancia da articulagdo da brincadeira de papéis
sociais no processo educativo escolar infantil. Para a autora, ¢ durante o desenvolvimento da
brincadeira de papéis que a crianga por meio da comunicagdo verbal revela tragos da realidade
vivenciada, uma vez que, ao brincar, a crianga aprende a utilizar os comportamentos
aprendidos diante das coisas e das pessoas, pois “¢ a partir das agdes praticas realizadas que
0s processos intelectuais se estruturam, orientando outras agdes praticas, mais autonomas e
complexas, que enriquecerao os processos internos” (MARTINS, 2006, p. 39).

Para Vigotski (2018), falar sobre a brincadeira e o seu papel no desenvolvimento da
crianca em idade pré-escolar significa pensar, sobretudo, no papel que essa atividade
desempenha no desenvolvimento infantil. No entanto, ressalta-se que isso ndo significa que a
escola deve investir no processo de “intelectualizacdo” da brincadeira infantil, mas entendé-la
como potencializadora do processo de desenvolvimento da crianga, pois, a situagdo ludica, o
jogo ou a brincadeira, de acordo com Mukina (2022, p. 166), ajuda a “desenvolver a
personalidade da crianca porque através dela ela compreende o comportamento e as relagdes
dos adultos que lhe servem de modelo de conduta”.

Ao assumir o papel social de outro, ela preserva comportamentos especificos,
procedimentos peculiares, linguagem adequada uma vez que as agdes por ela desenvolvidas e
consiste em assumir uma condi¢do que “na realidade” isso ndo ¢ possivel, somente em
situacdo de brincadeira. Para Elkonin, (1987) esta condi¢do na brincadeira de se colocar no
lugar de outra ¢ a forma mais desenvolvida da brincadeira, trata-se de brincar de papéis

sociais.

Consideracoes finais

Do que foi apresentado com relacdo a selecdo dos conteudos cotidianos ou cientificos

para o trabalho educativo na educacdo infantil, bem como a questdo da brincadeira de papéis
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como potencializadora da linguagem e sobretudo, do processo de formag¢do omnilateral da
crianga nos parece bastante Obvio o papel que a educacdo infantil exerce para o
desenvolvimento da crianca.

Porém esta obviedade nem sempre ¢ considerada no trabalho educativo infantil como
ponto fulcral. Este estudo se propds a discutir as questdes relativas as tensdes que a escola lida
acerca do fazer educativo. E sabido que a institui¢do escolar lida o tempo todo com tensdes
problematizadoras entre aquilo que se aprende na escola e os contetdos aprendidos fora dela.
No entanto, a questdo que nos coloca para pensar ¢ como a escola lida com essas tensdes.
Como ¢ possivel avaliar o processo de desenvolvimento dos estudantes ou promover agdes
educativas que gerem desenvolvimento na crianga inserida na educacao infantil.

Somente uma orientagdo tedrica que tenha como fundamentagdo de que a natureza da
educacdo perpassa pelo entendimento da natureza do processo de formacao humana ¢ capaz
de desvelar todas as inquietagdes que subjazem a formacgao da personalidade infantil.

Partimos de uma concepcao dialética de ensino a qual faz a defesa de que as relagdes
sociais sao estabelecidas a partir do prisma de significagcdes da compreensdo da fungao
exercida pela escola e tal condicdo traz implicacdes para a necessidade de articulagdo do

desenvolvimento infantil & organizagao do trabalho pedagdgico.
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Formacao continuada de professores(as) da educacio infantil: mapeamento e analise de
pesquisas realizadas no periodo de 2011-2021

Continuing education of early childhood education teachers: mapping and analysis of
research carried out from 2011 to 2021

Formacion continua de maestros/as de educacion infantil: mapeo y analisis de
investigaciones realizadas en el periodo de 2011 a 2021

Fernanda Maya Guimaraes'

Resumo: A partir das contribui¢cdes dos Estudos sobre Formagao Continuada Docente e das pesquisas
sobre Docéncia na Educacdo Infantil, o artigo tem o intuito de discutir os sentidos que os docentes
atribuem a formag@o continuada na Educacdo Infantil. Metodologicamente, realizou-se uma pesquisa
do tipo estado do conhecimento. Para tanto, o periodo do levantamento de pesquisas foi de 2011 a 2021.
As andlises apontam a relevancia de a formagdo continuada acontecer no I6cus da escola. Desse modo,
infere-se a importancia de se discutir a ascens@o da agenda neoliberal, do mercado pedagogico pos-
BNCC e pandemia de Covid-19, assim como o esmaecimento da docéncia como oficio profissional.
Palavras-chave: Formacao continuada; Educacio infantil; Estado do conhecimento.

Abstract: The article, based on contributions from studies on Continuing Teacher Education and from
research on Teaching in Early Childhood Education, aims to discuss the meanings that teachers attribute
to continuing education in Early Childhood Education. Methodologically, state-of-knowledge type
research was carried out. For this purpose, we analyzed research from the period 2011-2021. The results
point to the relevance of continuing education taking place at the school itself. Therefore, the importance
of discussing the rise of the neoliberal agenda, of the pedagogical market after the BNCC and the Covid-
19 pandemic, as well as the fading of teaching as a professional craft are inferred.

Keywords: Continuing education; Early childhood education; State of knowledge.

Resumen: Desde la contribucion de los Estudios sobre Formacion Continuada Docente y de las
investigaciones sobre Docencia en Educacion Infantil, el articulo tiene como objetivo discutir los
sentidos que los docentes atribuyen a la formacion continua en la Educacion Infantil.
Metodoldgicamente, se realizé una investigacion de tipo Estado del Conocimiento. Para ello, el periodo
de recopilacion de las investigaciones fue de 2011 a 2021. Los analisis sefialan la relevancia de que la
formacion continua ocurra en el espacio de la escuela. De este modo, se infiere la importancia de discutir
la ascension de la agenda neoliberal, del mercado pedagdgico post-BNCC y pandemia de COVID-19,
asi como el desvanecimiento de la docencia como oficio profesional.

Palabras clave: Formacion continua; Educacion infantil; Estado del conocimiento.

Consideracoes iniciais

Este estudo de revisdo bibliografica tem como objetivo “rever caminhos percorridos,
portanto possiveis de serem mais uma vez visitados por novas pesquisas, de modo a favorecer

[...] o acesso as produgdes cientificas” (SILVA; SOUZA; VASCONCELLOS, 2020, p. 12).
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Nesse sentido, depreendo que um(a) pesquisador(a), ao principiar sua investiga¢do, pode
aprender com pesquisadores(as) mais experientes ¢ producdes publicadas. Desse modo,
considerei relevante buscar outras pesquisas que se relacionassem com a tematica da formagao
continuada.

Realizei, entdo, um mapeamento acerca do que havia sido investigado entre 2011 e 2021
para conhecer ¢ analisar pesquisas que envolvessem discussdes sobre a formagao continuada
na Educacdo Infantil, com a intengdo de ampliar e consolidar um aporte teorico para
fundamentar minhas proprias analises. Saliento que optei por esse recorte temporal pela
emergéncia de politicas curriculares e de formag¢ao continuada que surgiram nesse periodo.

Nessa direcao, coloco em pauta a pulverizagdo de trilhas formativas e a expansdo do
mercado pedagdgico apos a homologagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e apos
a pandemia de Covid-19. Portanto, destaco que a busca por pesquisas ocorreu na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) a partir de trés conjuntos de descritores, a
saber: 1) Formagdo Continuada, Educacdo Infantil e Docéncia; 2) Formagdo Continuada,
Curriculo e Educagao Infantil; e 3) Formagao Continuada, Praticas Pedagogicas e Educagao
Infantil.

Tendo em vista o exposto, esclarego que este artigo esta organizado do seguinte modo:
apos esta se¢ao introdutoria, apresento as pesquisas selecionadas ¢ a metodologia de estado do
conhecimento; na sequéncia, discorro sobre as trés unidades de analise organizadas, cada uma

compondo uma secao; por fim, teco algumas consideragdes finais.

Metodologia para a realizacdo de mapeamento: estado do conhecimento

A pesquisa exige do(a) pesquisador(a) um mapeamento dos estudos ja produzidos sobre
a tematica. Nesse sentido, metodologicamente, realizei um estado do conhecimento para a
organiza¢dao dos dados em trés etapas denominadas bibliografia anotada, bibliografia
sistematizada e bibliografia categorizada (MOROSINI et al., 2021).

A referida autora destaca que a metodologia de estado do conhecimento demanda do(a)
pesquisador(a) conhecimento prévio sobre a tematica de estudo, bem como a defini¢do do
objetivo da busca e a delimitacao do que se quer conhecer sobre o respectivo tema (MOROSINI
etal., 2021). Evidencio que essas a¢des contribuiram para a definicdo dos descritores utilizados

para localizar as produgdes.
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Nesse sentido, ressalto que meu foco de interesse estava no conceito de formagdo
continuada, especificamente na etapa da Educagao Infantil. Acredito que o campo de formagao
de professores(as) ¢ um espago de tensionamentos e disputas. Por uma via ha a expansao da
ocupacao do Terceiro Setor nos processos de formacdo continuada, especialmente da educagao
publica; e, por outra via, ha um esforco dos(as) docentes pela garantia de criagdo (DALLA
ZEN, 2017) e autoria (CARVALHO, 2022) nos seus processos.

Definido o objetivo da busca, recorri a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD) para localizar producdes que se relacionassem a minha pesquisa, processo no qual
selecionei um conjunto de 19 producdes entre teses e dissertacdes que serdo apresentadas a
seguir. Prosseguindo com a metodologia, realizei uma “leitura flutuante” (MOROSINI;
NASCIMENTO, 2015, p. 3) dos resumos das pesquisas e dos capitulos introdutorios para a
elaborag@o da bibliografia anotada, que contempla a organizacdo dos seguintes itens: nimero
que identifica a producdo no acervo do(a) pesquisador(a), ano, nivel, autor(a), titulo, palavras-
chave e resumo.

Portanto, a bibliografia anotada apresenta um compilado das informagdes gerais das
pesquisas. Para que uma andlise mais densa possa ser efetivada, a etapa seguinte consiste na
construgdo da bibliografia sistematizada, que coloca em evidéncia os objetivos, a metodologia
e os resultados das producdes académicas.

A partir dos dados organizados na bibliografia sistematizada, é possivel direcionar a
analise para o objetivo delimitado ao iniciar o mapeamento, contribuindo para a ampliagdo do
repertorio académico e cientifico do(a) pesquisador(a). Dando prosseguimento a metodologia,
a proxima etapa consiste na elaboragdo da bibliografia categorizada. Nessa organizagdo, as
informagdes que compdem a bibliografia sistematizada sao agrupadas em categorias.

O estado do conhecimento exige um trabalho minucioso, de busca, levantamentos,
organizagdo e andlise dos dados. Portanto, a realizagdo do mapeamento teve o objetivo de
conhecer a produgdo cientifica acerca da tematica, buscando, por meio da analise, estabelecer
diferentes relacdes com a minha pesquisa. Assim, na se¢ao a seguir, apresentarei as pesquisas

selecionadas.

Material empirico: dissertacdes e teses selecionadas

Devo reiterar que meu foco e objetivo ao buscar e analisar as producdes académicas

estavam direcionados a formacgdo continuada de docentes da Educagdo Infantil. Mediante o
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exposto nas consideragdes iniciais, operei com trés conjuntos de descritores que se
consolidaram, posteriormente, nas unidades de andlise. Todavia, para apresentar o material
empirico gerado deste percurso investigativo, utilizei o recurso da organizagao em quadros,
inspirada na metodologia de Morosini et al. (2021). A seguir, no Quadro 1, anuncio o primeiro

conjunto de pesquisas.

Quadro 1: Formagao Continuada, Educacgdo Infantil e Docéncia
BDTD 2011-2021: Formacio Continuada, Educacio Infantil e Docéncia

Poéticas do instante: fotografia, docéncia e educagio KAUTZMANN,

Dissertagao ~ Sul UFRGS
infantil Larissa Kovalski
A formagdo continuada na educagdo infantil: SANTOS, Edna
avaliacdo e expectativas das profissionais da rede Aparecida  Soares Dissertacdo  Sul UFSC

municipal de Florianopolis dos

Formagdo continuada: professores da educagdo DUARTE, Luciana
) ) o ) Dissertagdo  Centro-Oeste UFG
infantil da rede municipal de Catalao-GO Candida

Fundagdes empresariais e escola ptblica: um estudo
- . ALMEIDA, ;
sobre as implicagdes de uma formagdo continuada . ) Dissertacdo  Sudeste UFMG
Graziele Meire de
proposta pela Fundagdo Vale para o trabalho docente

Docéncia na Educagao Infantil: proposta de formagao
MARCO, Marilene

continuada de professores desenvolvida em uma Tese Sudeste UNESP
Terezinha de

escola publica do municipio de Medianeira

Educacao e formagdo continuada: entre a imaginacdo, HINTERHOLZ,
. ) Tese Sul UFRGS
a ficgdo e o sentido de carnavalidade Beatran

Saberes profissionais e praticas com intencionalidade LIZARDO, Lilian
) i ) Tese Sudeste PUC-SP
pedagogica: um estudo sobre o professor de creche  de Assis Monteiro

Fonte: Elaboragao propria

Conforme observa-se no Quadro 1, a partir do conjunto de descritores Formagao
Continuada, Educacado Infantil e Docéncia, selecionei quatro dissertacdes (KAUTZMANN?,
2011; SANTOS, 2014; DUARTE, 2013; ALMEIDA, 2016) e trés teses (MARCO, 2019;

2 KAUTZMANN, L. K. Poéticas do instante: fotografia, docéncia e educagdo infantil. 2011. 107f. Dissertagdo
(Mestrado em Educacg@o) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2011.
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HINTERHOLZ, 2020; LIZARDO?, 2020). Dando continuidade a apresentagio das pesquisas
selecionadas no mapeamento, no Quadro 2 exibo as produ¢des do segundo conjunto de

descritores, sendo eles Formacéo Continuada, Curriculo e Educacéo Infantil.

Quadro 2: Formag¢do Continuada, Curriculo e Educagio Infantil
BDTD 2011-2021: Formagao Continuada, Curriculo e Educac¢ao Infantil

As Diretrizes Curriculares do municipio

de Andradina-SP e a Base Nacional SILVA, Eneida Aparecida
Dissertacao Centro-Oeste UFMS

Comum Curricular na percepcao dos(as) Pereira Berti da

profissionais da Educagao Infantil

A atuagdo do coordenador pedagogico na
formacdo de professores das Escolas

-  MACHADO, Vivian A. T. Dissertagao Sudeste PUC-SP
Municipais de  Educagdo  Infantil

(E.M.E.Ls) de Sao Paulo

Politicas publicas para a educag¢ao infantil:

um estudo sobre a Base Nacional Comum DIMITROVICHT,

Dissertag@o Sul UEL
Curricular (BNCC) na Rede Municipal de Ludmila
Ensino de Londrina - PR
Coordenador Pedagdgico da Educagao
Infantil e as necessidades formativas na MATOS, Priscila C. G. V. Dissertacao Sudeste PUC-SP

escola: enfrentamentos e possibilidades

A contribuicdo da formagdo continuada
para os professores da educacio infantilda BALBE, Marta Maria

o ) Tese Sudeste PUC-SP
Instituicdo  Adventista do  Parand: Gongalves

Regional Norte

A concepg¢ao de infancia da abordagem de
San Miniato/Italia, um estudo de caso na SILVA, Claudio Amaro

; Tese Sudeste PUC-SP
perspectiva da formagao dos professores ¢ da

do curriculo aberto ao possivel

Fonte: Elaboracao propria

3 LIZARDO, L. A. M. Saberes profissionais e praticas com intencionalidade pedagogica: um estudo sobre o
professor de creche. 2020. 162f. Tese (Doutorado em Educacgdo) — Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo,
Sao Paulo, 2020.
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Compondo esse conjunto, conforme demonstra o Quadro 2, localizei quatro dissertagdes
(SILVA, 2021; MACHADO, 2015; DIMITROVICHT, 2019; MATOS*, 2020) e duas teses
(BALBE, 2011; SILVAS, 2020). A seguir, no Quadro 3, apresento o tltimo conjunto de

pesquisas.

Quadro 3: Formagao continuada, Praticas Pedagogicas e Educagdo Infantil —

BDTD 2011-2021: Formacao continuada, Praticas Pedagogicas e Educagao Infantil

Formagao Continuada de professores na escola: pratica DUTRA, Rosyane

) ) o ) Dissertagio ~ Nordeste ~ UFMA
docente e autonomia pedagogica na Educagdo Infantil de Moraes Martins

A formagdo continuada do professor de Educacao
i ; . . ~ SANTOS, .
Infantil numa perspectiva da autoria por meio de ateliés Dissertacao Sudeste PUC-SP

Alessandra Olivieri
biograficos

Formagdo continuada de professoras da educacdo
) ) ) ) ~ PEDRO, Fabiane
basica: producdo discursiva na pesquisa académica Dissertagao Sul UNISINOS

Bitello
(1997-2018)

Formagao continuada: concepgdes das professoras da DUDAR, Claudia

Dissertag@o Sul UNIVILLE
Educagao Infantil Zajac

Das necessidades de formagdo docente a formagdo CAMPOS, Rebeca

) Tese Nordeste ~ UFRN
continua de professores da Educagao Infantil Ramos

Fonte: Elaboragao propria

Mediante o exposto no Quadro 3, o ultimo conjunto de descritores utilizados —
Formacao continuada, Praticas Pedagogicas e Educacdo Infantil — possibilitou a selecdo de
cinco dissertagdes (DUTRA, 2014; SANTOS, 2018; PEDRO, 2020; DUDAR, 2017) e uma tese
(CAMPOS, 2017).

Sendo assim, nesta se¢do realizei uma breve apresenta¢ao das pesquisas selecionadas e
tornei conhecido o material empirico com o qual operei no mapeamento. Desse modo, indico

que as proximas se¢des abordardo as analises dessas produgoes.

4MATOS, P. C. G. V. Coordenador pedagogico da educacio infantil e as necessidades formativas na escola:
enfrentamentos e possibilidades. 2020. 99f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2020.

5 SILVA, C. A. A concepgio de infincia da abordagem de San Miniato/Italia, um estudo de caso na
perspectiva da formacio dos professores e do curriculo aberto ao possivel. 2020. 157f. Tese (Doutorado em
Educagao: Curriculo) — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2020.
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Unidade de analise: formacao continuada, educacio infantil e docéncia

A partir do mapeamento de pesquisas, pude inferir que ¢ inviavel o debate sobre
formacao continuada na Educacao Infantil sem relacionar a formacao a outros conceitos, como
o de docéncia, uma vez que estes conceitos sdo interdependentes ¢ constituem o exercicio
docente. Assim sendo, as pesquisas das autoras que compdem esta unidade de analise, conforme
apresentado anteriormente, sdo unanimes ao afirmar a relevancia de a formacdo continuada
ocorrer no locus da escola, possibilitando, desse modo, reflexdes sobre o exercicio docente.

Nesse cendrio, destaco as concepgdes sobre formagao continuada que observei nas
referidas pesquisas. Sustentando o argumento de que a formagao continuada nao deveria operar
como compensacao de lacunas da formacao inicial. Duarte (2013, p. 23) compreende o ambito
de continuidade da formacao continuada, “através de estudos e reflexdes constantes”. Outro
aspecto que coloco em pauta € o viés participativo da formagdo continuada, no sentido de seu
planejamento ser demandado e elaborado com o coletivo de professores(as) da institui¢do, pois
“todos sdo responsaveis no dizer-interpretar-pensar-agir na relagdo com o outro, sem
hierarquias, todas as vozes” (HINTERHOLZ, 2020, p. 92). Em vista disso, acredito que, quando
esse coletivo ocupa os espacos formativos, evidencia-se a importancia de estudo do contexto e
refuta-se a oferta de percursos formativos vendidos no mercado pedagogico.

Corroborando o argumento, na sua dissertacdo, Almeida (2016, p. 31) explica que a
profissionalidade abarca “[...] ndo apenas os aspectos do desenvolvimento profissional, mas
também os aspectos éticos tao necessarios para o exercicio da docéncia”. Contudo, entendo que
ha necessidade de um investimento nos espagos de formagao para que haja a promocao da
autoria e da criacdo dos(as) docentes a partir de uma concep¢do de docéncia como oficio
(ALLIAUD, 2021).

Dessa maneira, compreendo a formagdo continuada também como um espago para
ampliacao do repertorio cultural dos(as) professores(as), pois penso que, quanto mais repertorio
os(as) docentes tiverem, mais recursos terdo para oportunizar propostas para as criangas.
Todavia, esses espagos formativos precisam produzir sentido. Para isso, a gestdo escolar precisa
se posicionar e assegurar a autoria e criagdo. Ratificando tal argumento, Santos (2014, p. 248)
defende o papel da coordenagao pedagdgica como articuladora “entre os processos de formagao

e a pratica pedagogica realizada pelas profissionais”.
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Consoante as analises realizadas nesta unidade, depreendi que as pesquisadoras
entendem a formagao continuada como “[...] um processo permanente, continuo, inconcluso,
coletivo e profissional, que envolve diversas etapas e instancias formativas, permeadas por
mecanismos politicos e ideoldgicos” (MARCO, 2019, p. 46), na expectativa de se chegar “[...]
a uma perspectiva de formagdo que ultrapasse a concepcao de incompletude e lance mao de
estratégias de participagdo em que os profissionais possam ser sujeitos de sua formagao”
(SANTOS, 2014, p. 254).

Em tal perspectiva, coloco-me ao lado das autoras na defesa de que a formacdo
continuada que acontece no l0cus da escola ¢ a que de fato produz sentido as docéncias. Desse
modo, entendo as formagdes externas ofertadas por fundagdes ou formadores autdbnomos como
uma ampliacdo de repertério a ser debatido no contexto da escola, considerando suas
particularidades e diversidades. Todavia, enalteco a relevancia da criagdo docente, uma vez que
essas formagdes externas devem operar, segundo creio, como uma inspira¢do € ndo como uma

prescri¢ao que dita um modo de ser professor(a).

Unidade de analise: formacao continuada, curriculo e educacao infantil

Ao analisar as pesquisas que compdem esta unidade, percebi a evidéncia da relagdo da
formagdo continuada com as politicas curriculares do nosso pais. Nessa dire¢do, os debates
sobre formacao continuada apds a homologacdo da BNCC (BRASIL, 2017) ganharam forga
nas investigacdes. Adensando a discussdo, Silva (2021) denuncia a légica de funcionamento
econdmico no campo da educagdo. Coloco-me, entdo, ao lado da autora ao discordar da
contrata¢ao de empresas privadas para a realizacdo de formacao na escola. Tal posicionamento
das gestdes educacionais de Estado vai na dire¢do contraria a garantia de autoria e criagdo
dos(as) docentes.

Sob a andlise de Dimitrovicht (2019), h4& um movimento do Terceiro Setor de
enfraquecer o Estado por meio da proliferacdo de narrativas que anunciam o fracasso da
educacdo publica e que enaltecem a parceria com as empresas privadas como uma solucao
magica para resolver esse problema. Sob essa perspectiva, e ratificando a relevancia da autoria
e criagdo por parte dos(as) docentes ao planejar e participar de encontros formativos, Machado
(2015) aponta a necessidade de a formagdo fazer sentido para os(as) professores(as) e ser um
espaco para a transformagdo das praticas pedagdgicas. Nesse sentido, defendo a formagao

continuada que ocorre no l6cus da escola e oportuniza a troca e o debate entre pares, a partir da
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realidade do cotidiano escolar. Assim, reafirmo a relevancia da participagdo ativa dos(as)
professores(as) nos processos formativos, pois desse modo atribuirdo sentido a formagao e as
suas praticas pedagogicas, bem como ao projeto politico da instituigao.

Corroborando tal argumento, Balbé (2011) discorre sobre uma formacao social em que
os(as) professores(as) se apoiam uns nos outros em busca de crescimento profissional. Todavia,
para uma qualificagdo dos momentos formativos e efetiva participagdo dos(as) docentes,
Machado (2015) coloca em pauta o papel da coordenagdao pedagdgica no planejamento,
organiza¢do e conducdo das formacdes. A autora ainda destaca a importancia de a equipe
diretiva promover a ampliagdo de repertdrio cultural dos(as) profissionais da escola.

Por fim, em acordo com Machado (2015), defendo a qualidade do momento formativo
e seu carater pedagogico. Explico: muitas vezes a gestdo da escola utiliza esse espaco em que
todos(as) profissionais estdo reunidos para debater pautas administrativas e burocraticas,
marginalizando o ambito de estudo, aprendizagem, trocas e atribui¢do de sentido dos encontros
formativos. Faz-se necessario que a equipe diretiva compreenda o aspecto pedagdgico como

prioritario. Na secdo a seguir, apresento as discussdes da ltima unidade de anélise.

Unidade de analise: formacao continuada, praticas pedagogicas e educacio infantil

Ao longo das pesquisas que compdem esta unidade, algumas discussdes abordadas nas
unidades anteriores sdo ratificadas pelos pesquisadores, apesar de estarem agrupadas a partir do
foco nas praticas pedagogicas. Tal fato reafirma minha observagdo de que, ao se debater sobre
formacgao continuada, ¢ preciso considerar outros conceitos que atravessam o oficio docente,
especialmente na Educacao Infantil.

Desse modo, as producdes de Dutra (2014), Santos (2018), Pedro (2020), Dudar (2017)
e Campos (2017) também contemplam as discussdes sobre a ascensdo do mercado pedagdgico,
a relevancia de os encontros formativos ocorrerem no locus da escola, o viés reflexivo da
formacgao, a aproximagdo com a pratica para atribui¢ao de sentido e a defesa da autoria e criagao
docente.

No entendimento de Campos (2017), o Plano Nacional de Educagdo vigente esta
ameagado pelas proposi¢des neoliberais, uma vez que o empresariado esta invadindo o campo
educacional. A constatacao da autora me conduz a sustentar o argumento de que os(as) docentes

precisam envidar esfor¢os para ocupar os espagos formativos das escolas de modo autoral e
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participativo, dificultando a entrada do mercado pedagdgico na instituicao e refutando uma
premissa de professor(a) ideal e modelar.

Finalizando a andlise desta unidade, destaco os sentidos que as pesquisadoras atribuem
a formagao continuada. Os aspectos abordados pelas autoras apresentam a formagao como uma
construcdo coletiva e colaborativa entre os(as) docentes, na contramao de uma trilha formativa
que chega pronta e diz para os(as) professores(as) como devem atuar, de forma prescritiva. Para
as pesquisadoras, um(a) professor(a) autbnomo(a) e reflexivo(a) recria a sua pratica e contribui
com as praticas dos seus pares. Por fim, o argumento unanime anunciado nas pesquisas ¢ de
que a formacao continuada na Educacdo Infantil precisa ocorrer no ambito da escola, interligada

a pratica cotidiana.

Consideracoes finais

A realizagdo do mapeamento de pesquisas proporcionou aprendizagens e reflexdes.
Saliento que operar com a metodologia do estado do conhecimento exige dedicacdo,
organizag¢do e gestdo do tempo. Tal metodologia contribuiu para a ampliagdo do meu repertorio
académico e para a sofisticacdo do meu percurso investigativo e de escrita.

A partir do levantamento de pesquisas, pude inferir a relevancia do estudo acerca do
campo da formagdo continuada, pois o contexto socioecondmico-historico de ascensdo
neoliberal, mercado pedagégico (ap6s homologacdo da BNCC e poés-pandemia) e apagamento
da docéncia e da escola nos convoca ao debate e a ocupagdo dos espacos formativos, em defesa
da autoria ¢ valorizagao do oficio docente.

Ademais, corroboro o argumento unanime das produ¢des selecionadas, € com o qual
estou de acordo, de que a formagdo continuada faz sentido quando ocorre no ldcus da escola,
considerando o contexto especifico e as praticas cotidianas. Nessa dire¢do, em busca do sentido
pelo qual os(as) docentes clamam, evidencio a importancia da promoc¢ao de uma formacao
inventiva (DIAS, 2012) e criativa (DALLA ZEN, 2017), relacionada ao cotidiano.

Finalmente, ¢ importante registrar o meu entendimento de que ¢ necessario ampliar o
olhar sobre os encontros formativos e considera-los em todos os ambitos, como: nas trocas com
colegas, nos encontros com a coordenagdo pedagdgica, nas reunides de equipe geral e de grupo
etario, nos momentos de planejamento, observacao, registro e avaliagdao das criangas e, ao se

considerar uma rede de escolas, nos encontros com outras institui¢des e colegas.
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Discursos sobre leitura na constituicdo do sujeito e na formacio docente: o que dizem os
professores da educacio basica!

Discourses on reading in the constitution of the individual and in teacher training: what
basic education teachers say

Los discursos sobre la lectura en la constitucion del sujeto y en la formacion docente: lo
que dicen los docentes de educacion basica

Rodrigo Soares Brito?

Milena Moretto®

Resumo: Este artigo aborda a leitura na formacéo de professores a partir da perspectiva enunciativo-
discursiva, tomando a leitura como pratica social dialégica. Tem como objetivo compreender quais
discursos sobre leitura emergem das vozes dos professores € como essas leituras vao constituindo e
auxiliando no seu processo formativo. Resulta de uma pesquisa de mestrado, de abordagem qualitativa,
que teve como instrumento de produgdo de dados entrevistas narrativas de quatro professoras da
educagdo basica da Rede Municipal de Itatiba-SP. Os resultados indicam que as leituras impactam os
professores pela finalidade e pelo processo de mediagdo conduzido pelos formadores. Revela ainda que
eles valorizam aquelas que que efetivamente significam e ressignificam sua constitui¢do docente e sua
pratica em sala de aula.

Palavras-chave: Educagéo basica; Formagao de professores; Discursos sobre leitura.

Abstract: This article looks at reading in teacher training from an enunciative-discursive perspective,
taking reading as a dialogical social practice. In this sense, we aim to understand which discourses on
reading emerge from the voices of teachers and how these readings constitute and assist in their training
process. The result of a master's research project with a qualitative approach, this investigation used
narrative interviews with four basic education teachers from the Itatiba-SP municipal network as its data
production tool. The results indicate that reading has an impact on teachers due to its purpose and the
mediation process carried out by the trainers. It also reveals that they value those that effectively signify
and re-signify their teaching constitution and classroom practice.

Keywords: Basic education; Teacher training; Discourses on reading.

Resumen: Este articulo aborda la lectura en la formacion docente desde una perspectiva enunciativo-
discursiva, tomando la lectura como una practica social dialégica. En este sentido, se busca comprender
qué discursos sobre la lectura emergen de las voces de los docentes y como estas lecturas constituyen y
ayudan en su proceso de formacion. Resultado de un programa de investigacion cualitativa de maestria,
esta investigacion utilizé como herramienta de produccion de datos entrevistas narrativas con cuatro
profesores de educacion basica de la red municipal de Itatiba-SP. Los resultados indican que la lectura
tiene impacto en los profesores debido a su finalidad y al proceso de mediacion realizado por los
formadores. También revela que valoran aquellas que efectivamente significan y resignifican su
constitucion docente y su practica en el aula.

Palabras clave: Educacion primaria; Formacion de profesores; Discursos sobre la lectura.

! A pesquisa que da origem ao presente artigo foi realizada com apoio da Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) - co6digo de financiamento 001.

2 Universidade Sdo Francisco

3 Universidade Sao Francisco.
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Introducio

O presente artigo retoma uma pesquisa realizada® no contexto de estudos sobre leitura e
formac¢ao docente, trazendo como objetivo principal o de compreender quais discursos sobre
leitura emergem das vozes dos professores e como essas leituras vao constituindo e auxiliando
no seu processo formativo.

Para a pesquisa que realizamos, pautamo-nos na perspectiva enunciativo-discursiva do
Circulo de Bakhtin’ — considerando que a linguagem se caracteriza essencialmente pela
dialogicidade e responsividade, constituida a partir das relagdes/interacdes sociais —, nos
aportes dos Novos Estudos sobre o Letramento e nas pondera¢des do método (auto)biografico
— tomado também sob o prisma das consideragdes de Bakhtin sobre o olhar exotdpico que
possibilita ao sujeito extralocalizar-se axiologicamente (BAKHTIN, 2017) para narrar suas
experiéncias outrora vivenciadas e agora ressignificadas em nova enunciacio. E nesse viés das
relacdes dialdgicas entre o eu e o outro, a partir de géneros discursivos que integram as mais
diversas esferas da atividade humana, que olhamos para a formacao de professores, como
processo entremeado de projetos, intencdes e vozes entrelagcados em relagdes dialogicas (e/ou
ideologicas), caracterizando discursos que constituem e significam sujeitos formadores e em
formagao. Do Circulo de Bakhtin, tomamos os conceitos de dialogismo, alteridade, bem como
ideologia e género do discurso como fundamentais para a presente discussao.

Considerada em sua perspectiva dialogica, compreendemos que a leitura ¢ também
reconhecidamente valorizada no contexto da pratica docente, atravessada por discursos que
significam e impactam a constitui¢do e formacdo do professor. Nessa perspectiva, a leitura
mediada ¢ capaz de mobilizar a reflexdo do professor sobre sua pratica docente e sua
constitui¢do como educador, fortalecendo sua visdo de sujeito e sua historia como ser humano.
E através dela que ele poderd se apropriar de conhecimentos que lhe proporcionem o
pensamento critico sobre a sua pratica e seu papel enquanto sujeito histérico, pois a instigagao

da reflexao critica do aluno passa pela formacao de consciéncia critica do professor.

* A pesquisa resultou na dissertagdo ““Discursos sobre leitura na constituicdo do sujeito e na formagéao docente: o
que dizem os professores da educacao basica”, defendida em julho de 2023 no Programa de Pés-Graduagéo Stricto
Sensu em Educagdo da Universidade Sao Francisco, Itatiba/SP.

> Um grupo de intelectuais se reunia regularmente de 1919 a 1929, inicialmente em Nevel e, depois, em Sio
Petersburgo, para partilhar um conjunto expressivo de ideias. Era constituido por pessoas de diversas formagdes e
atuagdes profissionais: o filosofo Matvei I. Kagan, o bidlogo Ivan I. Kanaev, a pianista Maria V. Yudina, o
professor e estudioso de literatura Lev V. Pumpianski, Valentin V. Vol6chinov, Pavel N. Medvedev e Mikhail M.
Bakhtin. O titulo de Circulo de Bakhtin foi dado a posteriori pelos estudiosos de seus trabalhos, considerando que
Bakhtin foi o responsavel pela obra de maior envergadura (FARACO, 2009).#
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Os conhecimentos histoéricos que se articulam e tém sentido na reflexdo filosoéfica sdao
indispenséaveis na cultura do professor. E a leitura que lhe dara a compreensio do fendmeno
educacional em seus contextos historicos, considerando que a educagdo nao ¢ neutra, mas
perpassada pelos jogos do poder que se engendram nas relagdes travadas nos mais diversos
segmentos da sociedade.

Logo, ndo ha formagao docente apartada da leitura, pois € sua apropriagdo que habilitara
o professor, enquanto ser social, ideologico (BAKHTIN, 2011), a pensar para além dos
discursos monoldgicos, compostos de enunciados pré-fabricados que impactam e minam
continuamente sua pratica docente.

De abordagem qualitativa, optamos por tomar como procedimento metodoldgico a
entrevista narrativa, pois esse nos parece ser um caminho apropriado a dialogar com o professor
a respeito de suas experiéncias e contextos que o constituem. Dessa forma, realizamos
entrevistas narrativas com quatro professoras da educagdo basica da Rede Municipal da cidade
de Itatiba-SP, as quais nos trouxeram, em suas enunciagdes, dentre outros pontos relevantes, a
centralidade da dimensao dialogica da leitura no processo de formacao, marcada principalmente
pelas trocas dialdgicas que caracterizam a medicao estabelecida entre professores e formadores.

Nesse sentido, o artigo estd organizado da seguinte forma: introdugdo; na sec¢do
seguinte, “Relacdes dialogicas no letramento do professor”, trazemos o nosso embasamento
tedrico e conceitualizamos a leitura; apos, em “Procedimentos metodoldgicos da pesquisa”,
apresentamos o percurso metodoldgico, para, na sequéncia, na secao “Leitura na constituicao e
formacao do professor”, apresentarmos as discussdes da analise; por fim, trazemos as nossas

consideragdes finais.

Relacdes dialogicas no letramento do professor

Para o Circulo de Bakhtin, toda linguagem ¢ dialdgica e fundada relagdo axiologica eu-
outro, cuja existéncia implica na constitui¢do de um para o outro. A vida ¢ dialdgica por
natureza e participamos inteiramente do didlogo e, com toda a vida, interrogamos, ouvimos e
respondemos. No contexto da dialogicidade, a palavra “entra no tecido dialdgico da vida
humana, no simpdsio universal” (BAKHTIN, 2011, p. 348).

A alteridade, outro conceito elementar da obra bakhtiniana que empenhamos neste
trabalho, estabelece-se, no processo dialdgico, no mundo da vida, organizado e vivenciado em

torno dos centros de valores do eu e do outro, em dimensdo tripla do eu para mim, eu para o
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outro e 0 outro para mim (BAKHTIN, 2010). E a alteridade que constitui o sujeito, cabendo
sempre ao outro dar ao eu uma completude proviséria e necessaria, provendo-lhe elementos
que o encorpem e o facam ser o que é. E, portanto, um espaco da constitui¢io das
individualidades (GERALDI, 2013), sempre havendo uma relacdo intersubjetiva que torna
possivel que o eu e o outro existam.

A linguagem possibilita que nos definamos em relagdo ao outro, pois como nos diz
Bakhtin (2011, p. 341): “O homem nao tem um territorio inteiro e soberano, esta todo e sempre
na fronteira, olhando para dentro de si, ele olha o outro nos olhos ou com os olhos do outro”. E
através das relagdes de alteridade que se fundamenta a nossa identidade de sujeito, permeada
por valores que se organizam a partir dos discursos que ganham sentido nas relagdes sociais. A
alteridade nos constitui, mas nem por isso somos reproducao dela, pois reagimos aos discursos
que circulam no mundo com as nossas proprias contrapalavras. Dialégicos que somos, a nossa
compreensdo ¢ sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa (BAKHTIN, 2011).

Na concepgdo bakhtiniana de linguagem, um produto é sempre ideologico e se
caracteriza por sempre refletir ou refratar outra realidade fora de si mesmo, ou seja, tudo aquilo
que tem uma significagdo para fora de sua realidade material ¢ um signo. O signo, por sua vez,
ndo € neutro e representa as ideologias de seus grupos sociais. Conforme Volochinov (2018), o
campo ideoldgico coincide com o campo dos signos, tudo que € ideoldgico possui significacao.
Os signos tém uma infinidade de possiveis aplicacdes nas mais diferentes esferas ideologicas
que organizam a vida social. Um mesmo signo podera ter uma fungdo especifica no campo da
imagem artistica, dos simbolos religiosos, das formulas cientificas ou das normas juridicas,
dentre muitas outras.

Na concepcgao do Circulo, a palavra € o fendmeno ideologico de exceléncia. Ela se ocupa
integralmente de sua funcdo de ser signo ideoldgico, nunca ficando indiferente a essa fun¢ao.
A palavra ¢ marcada por sua onipresenca social, integrando toda e qualquer intera¢do social,
como o meio mais apurado e sensivel da comunicagdo social. Para Voléchinov (2018, p. 99), ¢
“justamente no material da palavra que se pode explicar, do melhor modo possivel, as principais
formas ideoldgicas da comunicagdo signica”.

No processo das interagdes sociais, a palavra, em sua condicao signica, apresenta-se em
cada situagdo de comunicagdo, das cotidianas as formalizadas, a partir da infinidade de fios
ideoldgicos historicamente construidos, movimentando-se entre grupos sociais € impactando a

relagdo entre a ideologia oficial e cotidiana (VOLOCHINOV, 2018).
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Ao lado da concepgao marxista de ideologia oficial — como instrumento usado pela forga
dominante para dissimular as contradi¢des ¢ a luta de classes —, o Circulo define outra ideologia,
a do cotidiano, manifestada nos acontecimentos informais do dia a dia, em que se travam as
relacdes sociais entremeadas pelo trabalho e produ¢do de mundo. Na concepg¢ao de Voldchinov
(2018, p. 213), “a ideologia do cotidiano ¢ o universo do discurso interior e exterior, nao
ordenado nem fixado, que concebe todo nosso ato, a¢do e estado ‘consciente’.

E da interagdo dialética entre essas duas ideologias — a oficial, com sua propriedade
principal de estabilidade, e a cotidiana, instavel e presente nos acontecimentos casuais — que
Bakhtin e o Circulo compdem o seu pensamento sobre ideologia, com “ambas formando o
contexto ideoldgico completo e tnico, em relagdo reciproca, sem perder de vista o processo
global de producao e reproducao social” (MIOTELLO, 2020, p. 169).

Depois de abordarmos os conceitos da perspectiva bakhtiniana que fundamentam esse
trabalho, passamos a tratar da concepgao de leitura adotada por nos.

Partimos da concepcdo de leitura enquanto pratica social afetada diretamente pelo
contexto socio-histérico e cultural da sua realizagdo. A leitura esta presente em todas as esferas
da vida social, permeando a constituicdo e o desenvolvimento dos sujeitos. Ela coloca o leitor
em uma interagdo com o conhecimento historicamente produzido, impactando suas condigdes
objetivas de vida, transformando sua relagdo com o mundo e viabilizando sua participacdo na
sociedade. A leitura ¢ interagdo. Nela, aspectos sociais e discursivos se imbricam, acionando
uma rede ideologica de crengas e valores socialmente construidos.

Essa concepcdo interacionista da leitura nos remete a intera¢do verbal do Circulo de
Bakhtin, que liga locutor e interlocutor em um processo dialdégico continuo, como um jogo de
tensao social no qual os sujeitos defendem seus posicionamentos valorativos acerca da
realidade.

Dessa maneira, um texto ¢ sempre composto de outros textos, oriundos das leituras que
integram os discursos e a visao de mundo do autor. E ¢ essa orientacdo que ele deixara implicita,
para levar o leitor a uma atitude responsiva em prol dos discursos mobilizados na produgao. Ja
o leitor, em seu didlogo com o texto, empregara na leitura todo o seu sistema de valores, crencas
e atitudes, evocando outros textos e outras leituras para a compreensao deste, num reflexo do
didlogo com o grupo social a que pertence (KLEIMAN, 2016a). Ao mesmo tempo, sera
provocado, dialogicamente, — e transformado em alguma medida — pelos discursos do autor
presentes no texto, vivenciando essa relagdo dialdgica que se caracteriza como uma reacao do

eu ao outro, entre um circulo de valor ao outro.

185



Pensar a leitura em sua dimensao dialdgica € considerar que autor e leitor participam de
um processo interativo no qual a palavra de ambos se funde nos esfor¢cos de producdo e
compreensdo do texto, vivenciando a lingua em seu carater social, ideologico e historico.

E sob o prisma de perspectiva que olhamos para a leitura do professor em seu processo
de formagdo, compreendendo a constituicdo de leitores e as historias pessoais de leitura
impactadas diretamente pelo contexto socio-histérico, cultural, econdémico, entendendo
também a importancia da “valoriza¢ao das singularidades e dos percursos particulares que
integram a experiéncia individual” (ANDRADE, 2004, p. 10), resultando em voltar a atencao
para os enunciados proferidos sobre a leitura, mas também para as trajetorias de constituicao
de identidade que podem denotar como os professores concebem a si mesmos.

A formacao docente se estrutura em praticas de leitura e escrita que buscam dar ao
professor a consciéncia sobre si mesmo, sobre sua propria atuacdo e sobre os objetos que
compdem sua pratica. E nesse sentido que entendemos a importincia do letramento do
professor, pois, conforme Kleiman (2016b), pensar o letramento significa olhar tais praticas
sociais de uso da escrita, em seus em contextos e finalidades especificos, de acordo com o
interesse e possibilidades dos sujeitos envolvidos, cobrindo, assim, a imensurdvel gama de
situacdes de escrita que constituem as relacdes de poder em instituicdes e praticas sociais de
cada sociedade. E o contato com tais praticas, em situa¢des cotidianas de uso, que definira o
nivel do nosso letramento (KLEIMAN, 1995).

Na concepcao de Vovio (2010), as praticas de uso da escrita sdo plurais, configuradas
no contexto de cada sociedade e de cada grupo social, a partir de demandas culturais e sociais
especificas. Para a autora, o letramento ¢ visto como “um conjunto de praticas discursivas,
como formas de usar a lingua e outorgar sentido tanto a fala como a escrita” (VOVIO, 2010, p.
416). Sao essas praticas discursivas que possibilitam o agir do sujeito no mundo, constituindo
sua identidade a partir da interacdo com a produgdo e/ou leitura de materiais escritos em
inimeras situagdes de comunica¢do que integram a dinamica de sua vida cotidiana em
comunidade. Tal concepgio se ancora no que Street (2004 apud VOVIO, 2010, p. 417) nos traz
ao dizer que “a constru¢do do letramento estd imbricada nas praticas discursivas e nas relagdes
de poder na vida cotidiana: estd socialmente construida, materialmente produzida, moralmente
regulada e tem significado simbdlico que ndo pode reduzir-se a nenhum destes”.

Vivemos em uma sociedade na qual a leitura e a escrita nem sempre se concretizam
como praticas rotineiras, o que representa um real desafio na formagao docente, a comegar pela

conscientizacdo do professor do seu proprio papel enquanto leitor e produtor de textos.
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Assumindo tais concepgdes, discorreremos, no tépico seguinte, sobre o caminho

metodoldgico que percorremos para a realizagao da pesquisa.

Procedimentos metodologicos da pesquisa

A pesquisa apresentada neste artigo, resultado de uma dissertagdo de mestrado, tem
como objetivo compreender quais discursos sobre leitura emergem das vozes dos professores e
como essas leituras vao constituindo e auxiliando no seu processo formativo. Nesse sentido,
optamos por trabalhar com o método (auto)biografico, utilizando a entrevista narrativa como
instrumento de produgio de dados®.

Conforme Jovchelovitch e Bauer (2005), a entrevista narrativa ¢ um instrumento de
investigacdo para se opor ao modelo perguntas/respostas que induz o entrevistado a uma
estrutura j& definida de tema, topicos e ordem e o cerceia na manifestacdo de sua espontaneidade
em narrar os acontecimentos. Assim, no processo de producido das entrevistas, seguimos a
estrutura proposta pelos autores, que trazem a entrevista narrativa marcada pela auséncia de
estrutura formalizada, assemelhando-se a uma comunicacdo cotidiana que se faz do contar e
escutar historia. Nessa proposta, os autores dividem a preparagao em quatro fases distintas:

1. Iniciacao;

2. Narragao central;

3. Fase de questionamento;

4. Fala conclusiva.

Tendo como horizonte esses pressupostos, comegamos por definir o processo de escolha
dos professores que colaborariam com a pesquisa, optando por trabalhar com os professores da
rede municipal de ensino de Itatiba-SP, ja que tinhamos mais inser¢do na rede e contato com a
maioria dos professores que nela atua. Para tanto, convidamos, via e-mail, os professores de
Lingua Portuguesa da Educacdo Basica, que atuam no Ensino Fundamental II da Rede
Municipal de Itatiba-SP a participarem, deixando claro o nosso propdsito com a investigagao
sobre leitura e formagao de professores. Tivemos o retorno de quatro professoras, sujeitos que
depois, no delinear das entrevistas, descobrimos terem trajetéria de vida e constitui¢do docente

marcadas pela leitura.

6 O projeto de pesquisa foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa, com a aprovagdo em julho de 2021, sob o
nimero CAAE (Certificado de Apresentagdo para Apreciagao Etica) 48443621.0.0000.5514 podendo, apds essa
etapa, iniciar o trabalho com as entrevistas.
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Pensando nas nossas intengdes com a pesquisa, elaboramos um grupo de questdes
exmanentes’ que nos guiaram nas entrevistas, estabelecendo, apds isso, contato com as
participantes para a realizagdo das entrevistas. Todas elas foram realizadas remotamente,
através das plataformas de videoconferéncia Zoom e Google Meet, tendo em vista que ainda
viviamos sob as restricdes sanitarias da pandemia da Covid-19. A seguir, apresentamos um

quadro que oferece maiores detalhes da realizagao das entrevistas.

Quadro 1: Professoras participantes da pesquisa

Nome Data Duracio
Professora Sandra® 22/09/2021 75 min.
Professora Carla 28/12/2021 82 min.
Professora Silvia 06/01/2022 59 min.
Professora Marta 12/01/2022 66 min.

Fonte: Elaboragao propria

Depois das entrevistas, passamos a etapa de sua transcri¢do. Esse procedimento nos
trouxe alguns temas que permearam as narrativas, ainda que de maneira alternada. Neste artigo,
focaremos mais a analise em torno dos discursos ¢ das relagdes dialogicas que perpassam a

leitura na formacao docente.

Leitura na constituicio e formacio do professor

Neste topico nos dedicamos a analise das entrevistas das professoras, dando énfase,
inicialmente, aos discursos sobre leitura encontrados nas enunciagdes. Iniciamos pela imagem
social que o professor tem de si mesmo como leitor, significando-o a partir dos discursos nas
relagdes sociais que rondam sua pratica, como sujeito inserido em diversas esferas sociais.

Sabemos que os discursos sdo representagdes da vida social e sdo situados
historicamente, perpassados por ideologias, impregnados por multiplas vozes sociais,
constituindo-se como movimentos discursivos de comparar e reproduzir jogos de significagdes
e sentidos atribuidos ao ato de ler.

Comecamos com um trecho da professora Sandra, no qual ela enuncia a imagem que
tem de si mesma enquanto leitora e que significa e conduz a sua pratica. Junto aos demais

professores, ela se vé e € vista como alguém que ocupa uma posi¢do privilegiada de acesso a

7 Conforme Jovchelovitch e Bauer (2005), as questdes exmanentes sdo as questdes elaboradas pelo pesquisador
que refletem suas intengdes, bem como suas formulagdes e linguagem.
8 Os nomes das professoras sdo ficticios para preservar a identidade de cada uma delas.
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cultura letrada, em posse de condi¢des de desvelar caminhos de leituras e produzir sentidos que
impactam a vida cotidiana dos demais professores. Seu enunciado traz marcas de
autorreferéncia que denotam a formagdo dessa imagem de leitora. ““E ai estranhamente eu falo:
‘gente, mas sou eu que ndo vou fazer concurso, sou eu que vou ter que ler isso para contar
para eles?” E segue reproduzindo a fala de um dos colegas que esclarece a imagem de leitora
corroborada pelo outro: “Ah, Sandra, vocé consegue”.

Os enunciados nos mostram que imagem formada estd efetivamente relacionada a
construcao de sua identidade, ver-se e entender-se vista assim fortalece a professora em sua
trajetoria profissional. Ao se afirmar como leitora que circula autonomamente pelo letramento
académico, atualizada em relagdo aos debates académicos correntes e podendo, inclusive,
exercer papel condutor na trajetoria de letramento dos demais professores — realizando acgdes
de leitura, orientando leituras para concursos, definindo o que merece ou nao ser lido pelos
colegas —, a professora Sandra se legitima em sua formacao e se v€ autorizada para a docéncia.
Ao se apresentar dominando saberes da esfera académica, ela se mostra protagonista de sua
trajetoria, segura de sua enunciacao.

Conforme Almeida (2001, p. 123), a identidade profissional do professor se forma a
partir de “multiplas e dindmicas experiéncias vivenciadas em seu dia a dia”, construindo valores
e modos especificos de agir, que “envolvem concepgdes de ensino, praticas pedagdgicas e as
representacdes concernentes a sua propria imagem e ao seu papel social”.

A professora Silvia traz também uma imagem bastante clara sobre si mesma em relagao
a leitura. Ela diz: ““Eu sou fora da casinha, mas entéo, veja, ta todo mundo de férias. Aqui em
casa, minha filha esta com o pai dela. O pessoal ta viajando, advinha onde eu t6? Sim, lendo e
trabalhando...”

Sua fala denota uma acdo alinhada ao que socialmente costuma-se esperar do professor,
um compromisso continuo e incansavel com a leitura e com o aprimoramento profissional, pois
agimos e reagimos de acordo com tipos de interpretagdo ou expectativas que circulam entre
dado grupo social.

A professora Silvia faz da leitura seu instrumento de acdo no mundo. Ela se afirma
professora-leitora, alinhando sua enunciacdo a imagem que defende para si como professora,
que se valida ao colocar a leitura e o estudo na frente de outras instancias sociais. Seu enunciado
¢ de autolegitimagao, alinhado a representacao de sua atuagdo profissional, posicionando-se
como sujeito que € consciente dos discursos que produz na dire¢do de protagonizar sua historia.

Hé em sua fala marcas da tensdo de querer ser reconhecida nessa representacao que faz de si
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mesma, buscando reforgar a distancia de outras representacdes estabelecidas para o professor,
principalmente quanto a passividade na resposta as questdes da educagao e do cotidiano escolar.
Ao relevar suas concepgodes, modos de ler e representagdes que marcam suas praticas de leitura
e escrita — dizendo “E estou lendo, estou escrevendo” —, ela expde como concebe a si mesma e
aos outros, ressignificando a imagem que projeta de si, agora por meio da contemplagdo e da
compreensdo ativa de outros que ouvem sua voz € que podem, inclusive, conferir-lhe novos
sentidos.

Além de abordar alguns dos discursos, também trazemos alguns dos pontos surgidos no
ambito das relacdes dialdgicas que marcam as formacdes e a leitura dos professores. Para essa
discussdo, trazemos enunciados das professoras Carla e Marta, ambas caracterizadas por uma
formagdo académica mais avangada — doutoras em educacao e professoras do ensino superior
—, trazendo, portanto, consigo outra experiéncia de apreciagdo e apropriacdo de textos mais
complexos por uma relagdo estabelecida com pesquisa e ensino.

Comegamos por enunciados da professora Carla sobre a importancia da mediacao das
leituras na formacgao. Dentre outros enunciados, ela nos traz uma experiéncia de formacao que

lhe foi marcante. Diz:

Eu lembro que logo que eu comecei a trabalhar na rede municipal, foi um dos
textos que mais impactou, que era, isso ai também é interessante, né, era uma
entrevista da Nova Escola, mas era com o [Cipriano Carlos] Luckesi, que é
um tedrico que fala sobre a avaliagéo, né, conhecido no Brasil. Mas ndo era
aquele texto tedrico do Luckesi de 15 paginas, né, sobre isso.

Mais do que discutir especificamente o género entrevista, parece-nos mais importante
pensarmos em seu emprego na estratégia da formacao, evidenciando que as praticas sociais do
uso da lingua pressupdem sempre o uso de um género. Seu enunciado parece apresentar uma
relacdo valorativa entre a revista e outras fontes de conhecimento cientifico, géneros
académicos aos quais ela também tem acesso.

Conforme Geraldi (2013), os sentidos nunca sao construidos sozinhos, mas estao sempre
acompanhados de uma entonagdo avaliativa que marca posi¢des socioideoldgicas. O enunciado
da professora Carla nos diz que o professor em formagao se vé diante de muitas possibilidades
e fontes de conhecimentos tedricos e praticos — cuja producao ¢ sempre situada em um campo
de tensdo e multiplicidade —, mas a apreciacdo, o acesso e a apropriagao dependerdo do contexto
do sujeito em formagao e, principalmente, do processo de medicao que podera enriquecer a

producdo de sentidos na experiéncia de formagao do professor.
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Além da importancia da media¢do, as professoras também nos falam sobre a
importancia das trocas dialdgicas que vivenciam com os colegas, sendo, ao ver delas, o ponto

alto de seus processos formativos. Sobre esse ponto, a professora Marta nos diz:

[...] eu acredito muito na producdo do conhecimento coletivo, né? Entdo,
assim, das trocas da parceria, ndo é?

[..]

Normalmente sdo com outros professores. Sdo eles que falam, Marta, eu fiz
assim, assim, assim e deu certo. Entao eles trazem a pratica para mim, né? E
é na troca com o outro que eu consigo resolver os meus problemas no dia a
dia. E nesse outro eu incluo a formadora, a coordenacéo, a direcao, colegas
de outras disciplinas, ndo s6 da minha &rea. Mas isso normalmente é feito
guando? Na hora do intervalo, nos corredores, ou seja, no espaco que é
chamado trabalho coletivo ndo existe um trabalho coletivo. De construcéo
coletiva, ndo é? De novos conhecimentos, habilidades, praticas, perspectivas,
etc. e tal.

Pensar nessa interagdo dialdgica nos leva a centralidade, em nossa constituicdo, da
compreensdo da palavra do outro. Conforme Volochinov (2018), quando compreendemos a
palavra de outrem nos orientamos em relacao a ela, encontrando o lugar adequado no contexto
correspondente. Diante dessa palavra alheia que buscamos compreender, empenhamos nossas
proprias palavras para formar uma réplica, o que nos levard a uma efetiva significagao.

No confronto com problemas reais vivenciados no cotidiano escolar, ocorre o que
Freitas (2013), aludindo ao pensamento bakhtiniano, nos traz ao dizer que se estabelece uma
luta dialdgica entre palavras proprias e alheias, resultando primeiramente na incorporagdo da
palavra do outro, para depois transforma-las dialogicamente em ‘minhas-alheias-palavras’ com
a ajuda de outras ‘palavras-alheias’, resultando, em seguida, em palavras proprias, ja sem aspas.
O conhecimento que se espera produzido nas trocas dialogicas € aquele que problematize as
questdes que estdo diante dos professores no dia a dia, conhecimento construido pela
dialogizacao de vozes, ndo monologico, util para pensar a vida e a atuagdo do professor.

No didlogo sobre os desafios vivenciados em suas praticas, ao tornar propria a palavra
alheia, os professores revozeam diferentes discursos que compdem seu discurso interior,
vivenciando um processo de compreensao ativa e responsiva no qual dois sujeitos que tém voz
se encontram e vivem efetivamente uma significagdo, pois seus discursos se completam na

interagdo e dao vida a um processo de cocriacio de si mesmos.
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Consideracoes finais

Na pesquisa realizada procuramos compreender quais discursos sobre leitura emergem
das vozes dos professores e como essas leituras vao constituindo e auxiliando no seu processo
formativo. Pautados na perspectiva bakhtiniana de linguagem, pudemos discorrer, nesse texto,
sobre a concep¢do dialdgica da leitura, enquanto pratica social cunhada nas e pelas
relagdes/interagdes sociais. Ao pensarmos a formacdo de professores como um processo
complexo, caracterizado por relagdes de poder que configuram intengdes, discursos e caminhos,
entendemos a centralidade da leitura como instrumento dialogico e ideologico que pode levar
o professor a significar e ressignificar continuamente sua formagao e pratica.

A anadlise das enunciagdes das professoras nos permitiu contribuir para a reflexao sobre
as praticas de letramento do professor, passando principalmente pelos discursos que atravessam
a leitura no processo de formacdo docente. Mas, para além dessa questdo, entendemos que a
pesquisa pode contribuir mais ao propor uma reflexdo sobre a importancia do processo de
mediacdo nas leituras em atividades de formacgdo, evidenciando que, para além do género
discursivo ou de qualquer outra caracteristica da leitura, o que efetivamente a torna significativa
para o professor ¢ o processo de medicdo, o qual viabiliza a apropriagdo dos conteudos
propostos. Fica, entdo, a reflexdo sobre projetos de formagdo que tomem em conta
primariamente a sensibilidade da mediagao.

Igualmente importante se mostrou a consciéncia sobre a viabilidade das trocas
dialogicas. Os enunciados das professoras nos mostram que muitos dos sentidos, vivenciados
pelo professor em seu cotidiano, vém das trocas valiosas com outros professores, num embate
dialogico entre palavras proprias e alheias no qual sdo trocadas experiéncias € modos de agir,
problematizando coletivamente os desafios cotidianos e possibilitando novos sentidos e

transformagoes da pratica de todos.
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A leitura da verbo-visualidade pelo viés dialogico
The reading of verb-visuality through dialogic bias
La lectura de la visualidad verbal a través del sesgo dialogico

Anderson Silva!

Resumo: Esta pesquisa analisa a constitui¢ao de sentidos de uma charge a respeito do dono da rede de
lojas Havan. Justifica-se esta investiga¢ao pelo impacto que o corpus elegido despertou a respeito da
liberdade de imprensa e pelo poder que a verbo-visualidade pode causar na constitui¢do dos enunciados
concretos. Em termos metodoldgicos, esta pesquisa adota a perspectiva qualitativa, tendo como escopo
teorico as contribui¢des da Analise Dialogica do Discurso. Para tanto, recorremos aos conceitos-chave
de enunciado concreto e relacdes dialdgicas. Em nossas consideragdes, ratificamos a fungao da charge
de despertar a criticidade em seus interlocutores. No caso especifico, além de fazer essa fungdo, acabou
levantando mais atengdo a partir da polémica instaurada pela personagem alvo da critica.
Palavras-chave: Enunciado concreto; Relagdes dialogicas; Analise dialdgica do discurso.

Abstract: This research alyses the constitution of meanings in a cartoon about the owner of the Havan
chain of stores cause in the constitution of utterances. In methodological terms, this paper adopts a
qualitative perspective, having as theoretical background the contributions of Dialogical Discourse
Analysis. To do so, we resorted to the key concepts of utterance and dialogic relationships. In our
considerations, we ratify the cartoon’s role in awakening criticality in its interlocutors. In this specific
case, in addition to performing this function, it ended up raising more attention from the controversy
created by the character who was the target of criticism.

Keywords: Utterance; Dialogic relationships; Dialogic discourse analysis.

Resumen: Esta investigacion analiza la constitucion de significados em una caricatura sobre el duend
de la cadena de tiendas Havan, constitucion de enunciados concretos. En térmicos metodologicos, esta
investigacion adopta una perspectiva cualitativa, teniendo como base teorica los aportes del Analisis
Dialogico del Discurso. Para ello recurrimos a los conceptos clave de enunciado concreto y relaciones
dialogicas. En nuestras consideraciones, ratificamos el papel de la caricatura en el despertar de la
criticidad en sus interlocutores. Em este caso especifico, ademas de cumplir con esta funcion, termind
suscitando mas atencion a partir de la polémica creada por el personaje que fue blanco de criticas
Palabras clave: Enunciado concreto; Relaciones dialdgicas; Analisis dialégico del discurso

Reflexoes iniciais

Esta pesquisa objetiva refletir a respeito da constitui¢ao de sentidos levantada a partir
da publicacdo de uma charge em que o cartunista Nando Motta satirizou a postura do
empresario Luciano Hang, dono da rede de lojas Havan, o qual reverberou nacionalmente no
segundo semestre de 2021. Frente a essa repercussao, justifica-se a investigagdo pelas possiveis
relagdes dialdgicas existentes entre a charge e outros enunciados concretos que dialogaram com

a tematica elencada, o que acabou acelerando a discussdo desse assunto em todo o pais.

' SEDUC-SP/PUC-SP
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A luz dos estudos contemporaneos dentro da area de Letras e da Linguistica, este
trabalho foca em uma metodologia qualitativa a partir do viés dialdégico. No imbricamento entre
texto e discurso, nossa pesquisa evidencia os efeitos de sentido a partir da constituicao verbo-
visual dos enunciados, considerando o contexto de produgdo e circulagdo, bem como os
(inter)locutores envolvidos na cena enunciativa. Considerando nosso objetivo e justificativa,
amparamo-nos em alguns conceitos-chave da Analise Dialdégica do Discurso (ADD),
restringindo nossas analises aos conceitos de relacfes dialogicas e enunciado concreto. Na
sequéncia, amparados pela perspectiva dialogica da linguagem, faremos a contextualiza¢do do

nosso material de analise.

Discurso e criticidade: descricdo e contextualizacdo do corpus

Como ¢ de senso comum, a charge ¢ um género que possibilita o imbricamento da
linguagem verbal, visual ou verbo-visual, utilizando a contemporaneidade contextual para a
constituicdo de sentidos entre os sujeitos discursivos. Entre uma das suas caracteristicas do
género no século XX, era de circular em algumas esferas especificas, como em jornais
impressos, no entanto, com a popularizagao das redes sociais no século XXI, esse tipo de género
comegou a circular em outros meios ¢ em uma velocidade muito maior, caso, por exemplo do
Facebook, Twiter, Instagram e grupos de WhatsApp. Desse modo, ¢ a partir desse contexto que
nosso material de investigacdo ganha notoriedade, despertando o interesse de milhares de
pessoas a partir do embate enunciativo.

Dentro do contexto pandémico, além das inumeras negligéncias ocasionadas por
gestores do Ministério da Saude e amplamente divulgadas pela midia na época?, apos o destaque
negativo que o entdo governo federal brasileiro mostrou ao propagar a eficacia de um suposto
“kit Covid” (entre os anos de 2020 e 2021), houve por parte de alguns politicos e, por pressao
da opinido publica, a instalacio da chamada CPI®> — Comissdo Parlamentar de Inquérito do
Senado Federal, visando apurar todos os que colaboraram de diferentes maneiras para o
aumento de casos e mortes causados pela pandemia da Covid-19. Dentro desse cenario que
nosso Corpus se configura e no qual compreendemos como enunciado dentro de um viés

dialogico.

2 Para mais informacgdes, vide: https://www!1.folha.uol.com.br/poder/2021/05/datafolha-rejeicao-a-atuacao-de-
saude-e-governadores-na-pandemia-cai-desaprovacao-de-bolsonaro-e-de-51.shtml.
3 Vide: https:/legis.senado.leg.br/comissoes/comissao?codcol=2441.
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Um dos elementos desse enunciado concreto ¢ a relagdo dos (inter)locutores e sua
constitui¢do subjetiva. No caso desta investigagdo, temos os possiveis leitores com os quais
poderdo dar um tom valorativo ao género, conforme a subjetividade e posigdes ideoldgicas. Por
outro lado, temos o locutor que engendrou a charge a partir dos dados publicos disponibilizados
pelas suas redes sociais oficiais (Site* / Facebook® / Instagram®); nesse sentido, compreende-se
como um sujeito polivalente com ideais progressistas, trabalhando como musico, ator, militante
e ilustrador/cartunista. Sobre essa ultima funcdao, Motta destaca-se por continuamente retratar
os fatos politicos contemporaneos em suas redes sociais, ajudando a despertar a criticidade entre
os seus leitores. Ademais, segundo sua propria descri¢do, o artista procura a partir de temas
atuais e relevantes da midia ao redor do mundo, estruturar sua arte reflexiva e politizada,
mostrando sua visdo de mundo por meio de recursos visuais intencionais € sugestivos.

No caso deste estudo, em setembro de 2021, o cartunista Nando Motta publicou uma
charge sobre o empresario Luciano Hang em suas redes sociais, utilizando personagens
macabras de filmes de terror e de notério conhecimento do publico para satirizar a narrativa do
empresario que ocultou da opinido publica a principal causa do falecimento da sua propria mae.
Esse fato acabou tomando uma propor¢ao devido o empresario ter sido convocado para depor
na CPI da Covid (Senado Federal). Com a repercussdo do texto nas diferentes midias, o
empresario e seus advogados abriram um processo contra o cartunista, pedindo indenizagao por
danos materiais ¢ morais. Dada a repercussdo dessa atitude, muitos outros chargistas
republicaram a charge ou parafrasearam o referido motivo do processo, despertando uma
celeuma nacional, bem como a discussdo a respeito da liberdade de imprensa.

Essa CPI do Senado Federal teve por finalidade, no prazo de 90 dias, apurar omissoes e
acoes por parte dos representantes do Governo Federal no enfrentamento da pandemia no pais,
tendo como um dos estopins a crise sanitaria largamente noticiada a respeito da auséncia de
oxigénio no estado do Amazonas. A Comissao instalou-se a partir de vinte sete de abril de dois
mil e vinte um, tendo seu prazo final prorrogado até cinco de novembro de dois mil e vinte um.
Entre esses meses de investigagdo, uma figura publica que ganhou os noticiarios e despertou
diferentes opinides a respeito da tematica foi a postura e o discurso negacionista do empresario
Luciano Hang, apoiador e patrocinador do entdo governo de Jair Bolsonaro. A partir de seu
depoimento na CPI noticiado pelas midias e redes sociais, muitos textos criticos foram

engendrados a respeito da sua atitude nesse periodo pandémico, entre os quais artigos, noticias,

* Ver: https://www.desenhosdonando.com.br/.
5 Ver: https://www.facebook.com/desenhosdonando.
¢ Ver: https://www.instagram.com/desenhosdonando/.

196



reportagens e charges. Apos o depoimento de cunho negacionista do empresario, o cartunista
elaborou uma charge questionando o carater duvidoso do dono da Havan, ao usar a morte da
propria genitora para exaltar tratamento medicamentoso sem comprovacao contra a COVID-
19.

A charge poderia ter atingido seu papel entre os possiveis leitores e conhecidos do
cartunista, mas ganhou uma propor¢do inimaginada pelo enunciador, pois o empresario
criticado entrou com um processo na Vara Civel de Santa Catarina, exigindo indenizagdo por
danos materiais e morais. Esse fato acabou despertando o olhar da opinido ptblica que debateu
por semanas o caso, inclusive a questdo dos direitos de liberdade de imprensa. Além disso, a
partir da charge que originou o processo, o ato do empresario gerou uma onda de protestos por
meio de outras publicagoes.

A partir de uma perspectiva dialdgica a respeito do discurso do empresario Luciano
Hang, evidenciou-se na agenda a discuss@o a respeito da liberdade de expressédo, conforme
prescrita pela Constitui¢ao Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Desse modo, na lei maior que
rege o pais, a liberdade de expressdo ¢ algo garantido em lei no intuito de manter a manifestacao
do pensamento e liberdade dos sujeitos se expressarem em atividades cientificas, intelectuais e
artisticas.

Por tratar-se de algo subjetivo, no estado moderno, o termo liberdade de expressao
torna-se um dos elementos da dignidade humana, sendo de fundamental importancia em uma
sociedade democratica. “A esse respeito, sdo levantadas as devidas ponderacdes e ressalvas,
por se tratar a dignidade humana de um valor, que podera ser revestido de contetudos ideoldgicos
distintos, cambiaveis no tempo e no espago” (FREITAS; CASTRO, 2013, p. 329). No caso do
nosso COrpus, como o assunto ndo esta em segredo de justica e ¢ amplamente divulgado pela
midia em geral, sendo mote para que diferentes sujeitos emitam opinides a respeito de diferentes
tematicas, como o caso do discurso negacionista durante o periodo pandémico.

E preciso compreender a complexidade do termo liberdade de expressdo, uma vez que
garantida em lei implica em diferentes efeitos de sentidos conforme a posi¢do dos sujeitos
envolvidos dentro de uma situacdo enunciativa. De um lado, temos a expressao verbo-visual de
um chargista que cria uma cena enunciativa para criticar a posi¢ao e o discurso negacionista de
um empresario reconhecido nacionalmente no pais. Do outro, temos a posi¢ao desse empresario
que ficou indignado com a comparacao feita a partir da sua figura, ocasionando a abertura de

um processo que gerou ainda mais repercussao pelo pedido, configurando aqui uma polémica.
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Pode-se compreender em um sentido amplo como uma polémica aberta, na qual ha uma
disputa que levanta opinides divergentes. Na perspectiva da ADD, lembramos que o
engendramento enunciativo gera sempre outros discursos, estabelecendo uma espécie de arena
na qual defrontam posi¢des, valores e vozes, conforme explicita Bakhtin (2010a). Nesse
sentido, em nossa investigacdo, compreende-se uma polémica aberta levantada a partir da
publicagdo da charge de Nando Motta e sua critica ao discurso de Hang; por outro lado, temos
a leitura do retratado que compreende essa publicagdo como uma ofensa moral a ponto de pedir
indenizacdo, mesmo sendo uma figura publica e a narrativa criada na charge seja baseada em
fatos reais comprovados e notoriamente divulgados pela midia impressa e digital brasileira. A
partir dessa cena enunciativa, iremos discorrer a respeito dos conceitos-chave que servirdo de

base para nossas analises, tendo como aporte os escritos de Bakhtin e o Circulo.

Analise dialogica do discurso: elementos tedrico-metodologicos de analise

Para nossa investigacdo, recorremos aos construtos teoricos desenvolvidos pelos
estudos de Bakhtin, que nas ultimas décadas tem sido denominado de Anélise Dialdgica do
Discurso (ADD). Entre os diversos conceitos-chave desenvolvidos a partir da segunda década
do século XX até meados dos anos 70, restringimos nossas analises aos conceitos-chave de
relagdes dialogicas e enunciado concreto.

Ao refletirmos a respeito dos conceitos-chave que embasardo nossas anélises, € preciso
dentro da compreensdo de relagdes dialodgicas, pensar anteriormente no proprio sentido de
didlogo. De inicio, alguns estudiosos bakhtinianos ja se debrugaram a respeito da tematica,
publicando diversos estudos sobre o assunto, dos quais destacamos Ivanova (2003, 2011) e
Brait (2013). Essa ultima, ao refletir a respeito da tradi¢do, permanéncia e subversdo de
conceitos nos estudos da linguagem mostrou que, no século XX, o conceito de didlogo passou
a vigorar, mostrando uma diversidade de sentidos conforme o viés tedrico e ganhando uma
produtividade dentro da grande area de Letras e Linguistica. Nas diversas teorias do campo
discursivo, trazemos neste artigo um dos teéricos contemporaneos ao grupo bakhtiniano que
discorreu sobre o assunto no texto A fala dialogal (JAKUBINSKIJ, 2015).

Compreende-se que Jakubinskij (2015) trouxe para a reflexdo o didlogo como algo
dinamico, sendo uma espécie de coluna vertebral de tudo que vem depois a respeito dos estudos
da linguagem. Mesmo sendo publicado ha décadas, esse texto traz reflexdes contemporaneas a

respeito da linguagem, em que se compreende didlogo ndo como uma intera¢ao dicotdmica em
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que um fala enquanto o outro espera para responder, mas estabelece como algo dinamico em
que nao necessariamente ha concordancias ou discordancias, e sim multiplos posicionamentos
a partir de uma interagdo enunciativa continua. Ademais, os pensamentos de Jakubinskij (2015)
influenciaram nao apenas os membros do chamado Bakhtin e o Circulo, como também outros
autores contemporaneos na Russia. Apos suas traducdes ao longo do século XX nas diversas
linguas e mais recentemente sua traducdo em portugués trouxe luz para esse texto que ainda
hoje torna-se necessario para quem procura entender a respeito da triade didlogo, dialogismo e
relacdes dialogicas.

Resumidamente, ao distinguir os tipos de fala, um dos fendmenos que chamam atencao
de Jakubinskij (2015) foi o destaque para a entonacdo, os elementos visuais como papel
essencial para a constituicdo de sentidos e suas nuangas, ou seja, vé-se como um primeiro
fendomeno e a relevancia da interagdo verbal. Em um segundo principio, encontra-se a ideia de
oposic¢do entre didlogo e mondlogo, associando as no¢des de natural e artificial, asseverando
que o reflexo de produzir resposta ¢ um forma de interagdo verbal, seja ela em um mondlogo
ou dialogo. Por fim, dentro das reflexdes levantadas por Jakubinskij ha um terceiro principio
que compreende na incompletude do enunciado e na resposta enunciativa, o que
compreendemos a respeito do acabamento e a relacdo entre os (inter)locutores, gerando os
efeitos de sentido presentes em todo o dialogo.

“A indole responsiva do sentido. O sentido sempre responde a certas perguntas. Aquilo
que nada responde se afigura sem sentido para nds, afastado do didlogo” (BAKHTIN, 2011, p.
381). Com essas palavras, Bakhtin na coletanea Estética da Criagdo Verbal nos apresenta um
elemento na compreensao mais ampla de didlogo, sendo concebido como inerente ao discurso
segundo o pensamento bakhtiniano, pois ndo ¢ apenas estrutura, mas faz parte da linguagem. A
partir dessa no¢do mais ampla, podemos trazer alguns dos principais pontos que nos ajudam a
entender a conceito de relagdes dialogicas.

Trazendo para nossa reflexdo a nogdo de relagdes dialdgicas, no texto de 1930, A
construcdo da enunciacdo (VOLOCHINOV, 2013), compreendemos que na discussio a
respeito da interagdo verbal e o intercambio comunicativo social, o enunciado pressupde sempre
a orientacdo a um sujeito discursivo a partir de um determinado contexto social e historico.
Como os demais conceitos do chamado Circulo, a nogéo de rela¢Ges dialégicas também tem
como caracteristica ser engendrado a partir da publicagdo de diferentes obras ao longo do século

XX.
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Sintetizando a génese do termo ao longo dos escritos bakhtinianos em um texto provindo
da coletanea Estética da Criagdo Verbal, Bakhtin (2011) assevera que, a partir de sua reflexdo
filosofica, observar o texto e seu contexto, sem deixar de considerar as interagdes, sendo que o
discurso entre os sujeitos pressupde relagdoes dialdgicas a partir da troca enunciativa. A
expressdo “relagdes dialdgicas” também ¢ encontrada no livro Problemas da poética de
Dostoévski (BAKHTIN, 2010b). Nessas reflexdes, compreende-se a necessidade de partirmos
da concretude da palavra para podermos observar os efeitos de sentido, conforme o contexto
enunciativo.

Em termos metodolédgicos, esta pesquisa de cunho documental, no qual procuramos
desprender de valores pessoais, mas baseados em fatos e documentos, apresentamos nossa
metodologia de investigacdo. A partir da ADD, considerando as interacdes verbais e as
condicdes discursivas, destacamos a necessidade de seguirmos o rigor metodoldégico descrito

por Volochinov, em Marxismo e Filosofia da Linguagem:

1) Nao se pode isolar a ideologia da realidade material do signo (ao inseri-la
na ‘consciéncia’ ou em outros campos instaveis e imprecisos).

2) Nao se pode isolar o signo das formas concretas da comunicagdo social
(pois o signo é uma parte da comunicagao social organizada e nao existe, como
tal, fora dela, pois se tornaria um simples objeto fisico).

3) Nao se pode isolar a comunicagdo ¢ suas formas de base material
(VOLOCHINOV, 2017, p. 110).

Tendo esse principio metodologico norteador, a partir da selecdo do corpus sob o viés
dialogico, iremos analisar a critica engendrada por meio da verbo-visualidade a respeito do caso
da morte da mae do dono da Havan, reverberando em muitos outros discursos que ocuparam a

cena nacional no ano de 2021.

Analise dialogica: o caso da morte da mae do dono da Havan

A luz dos estudos contemporaneos dentro da area de Letras e Linguistica, esta
investigacdo busca mostrar por um olhar dialdgico a atribuicdo de sentidos de um enunciado
concreto. Nesse sentido, € preciso ir além do que esta materialmente visivel, considerando todos
os pormenores da verbo-visualidade. No imbricamento entre discurso e texto, nossas reflexdes
evidenciam a constitui¢do de sentidos a partir verbo-visualidade, considerando o contexto de

producao e circulagdo, bem como os sujeitos discursivos envolvidos na trama enunciativa.
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Em nossas discussdes, resgatamos a contextualizagdo do COrpus, cuja tematica girou em
torno do falecimento da morte da mae do dono da Havan, Senhora Regina Hang. Segundo os
médicos que a trataram, ela foi internada com Covid-19 em um hospital da Prevent Senior,
sendo tratada com o chamado “kit covid”, conjunto de remédios que ndo tinham uma
comprovacao cientifica consistente para o tratamento da doenc¢a. Em relatos ocorridos em meio
a CPI da Covid-19 realizada pelo Senado Federal, soube-se pelos mais diversos veiculos da
imprensa’ que a progenitora de Luciano Hang faleceu em fevereiro de 2021, e em seu prontuario
foi descrito que a causa mortis tinha sido uma pneumonia bacteriana, mascarando o verdadeiro
motivo causado pelo virus da Covid-19.

Nesse contexto pandémico ¢ em meio a meses de investigagdo varios escandalos e
depoimentos de figuras publicas passaram pela CPI da Covid, ganhando a aten¢ao nacional em
todos os noticiarios € midias. Mesmo com a repercussdao negativa da possivel adulteracdo do
atestado de obito e do uso do “kit Covid”, o empresario alegou confiar nos procedimentos
realizados pela Prevent Sénior, negando a ocultagdo do verdadeiro motivo do falecimento da
sua mae, alegando que o seu caso estaria sendo utilizado como munigao politica pela CPI da
Covid-19, sendo sua opinido divulgada por meio das midias sociais em nota enviada a imprensa.
A partir de todo esse contexto, entre os varios enunciados que trouxeram a tematica para
discussdo, o cartunista Nando Motta engendrou uma narrativa que conseguiu chamar a atengao
do empresario e irritd-lo ao ponto de abrir um processo contra o chargista, conforme

observamos abaixo:

7 Para mais informagdes, vide: https://www]1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2021/09/prontuario-de-mae-de-
luciano-hang-nao-cita-covid-e-diz-que-ela-morreu-de-pneumonia-bacteriana.shtml.
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Figura 1: charge de Nando Motta.

Fonte: rede social do autor

Na narrativa em questdo, observa-se o engendramento verbo-visual que possibilita
alguns efeitos de sentido. Na cena em segundo plano, trazendo para nossa atencao os elementos
visuais, verificamos a figura de um homem careca, com camisa verde e calga amarela andando
com um semblante que pode figurar um ar de deboche. Nao hé referéncia ao dono da Havan,
mas pelas caracteristicas fisicas e também o habito do empresario de vestir-se de verde e
amarelo acaba constituindo elementos que fazem com que os leitores reconhegam a personagem
retratada na charge. No primeiro plano, vé-se um conjunto de quatro personagens classicas de
filmes de terror internacional e reconhecidos nacionalmente, entre os quais: a) Jason, do filme
Sexta-feira treze; b) a personagem Hannibal Lecter do filme O siléncio dos inocentes; c¢) o
palhago do filme IT: a coisa e d) o boneco Chucky de Chucky: o brinquedo assassino. A partir
das vestimentas de cada personagem, podemos inferir tratar-se de tais figuras, sendo que cada
qual ganhou notoriedade por seus feitos de terror, assassinatos e cenas sangrentas dentro dos
filmes em que foram os protagonistas.

Na cena enunciativa engendrada por Motta, veem-se as quatro personagens dialogando
e sobre o teor do assunto, parecem referir-se ao caso da morte da mae do empresario da Havan,

que observamos ao fundo. A personagem Jason comenta “Dizem que deixou a mae ser
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cobaia...”. Nesse caso, esse enunciado concreto apresenta uma relacdo dialoégica consonante
com o caso do “kit Covid” que foi supostamente utilizado pelo hospital no tratamento dado a
progenitora do dono da Havan. Tais remédios foram defendidos veemente pela presidéncia da
republica e parte dos apoiadores no primeiro ano da pandemia, indo contra a opinido de
especialistas e cientistas que asseveravam a ineficacia de remédios até aquele momento
pudessem de fato conter os problemas de satde causados pelo Coronavirus.

Na continuidade do dialogo, o serial killer Hannibal Lecter assevera ... fraudou a causa
da morte dela...”. Em sua afirmacao, vé-se um resgate da memoria discursiva em que se revelou
a partir da CPI da Covid-19 o caso da alteracdo dos papéis que descreviam a causa da morte da
mae de Hang, despertando no interlocutor uma relagdo dialdgica com os fatos ocorridos e
noticiados na midia nacional. Em uma relagdo dialdgica consonante, o palhaco tenebroso que
estrela o filme It acaba em exclamagdo a expressdo “... que horror...” arrematando as duas
afirmacdes relatadas por outras personagens, em uma espécie de indignagdo coletiva pela
suposta atitude do empresario em tentar ocultar a verdadeira causa do falecimento da mae em
prol das suas convicgdes politicas, uma vez que notoriamente Hang foi um dos grandes
apoiadores e aliados do entdo presidente da republica Jair Bolsonaro, um dos principais
defensores de alguns remédios para combater a Covid-19, como a cloroquina. Da esquerda para
direita, arrematando a intera¢do entre as personagens, o brinquedo assassino chamado Chucky
exclama “Monstro!”, adjetivando a figura de Hang a partir de suas atitudes.

A escolha das personagens ndo foi algo aleatorio, mas une o que hé de mais tenebroso
entre os icones dos filmes de terror que figuraram nas ultimas décadas nas telas de cinema e
televisdo. A unido de todas essas figuras e a indignacao coletiva expressa pelo teor do didlogo
acabou sendo uma critica que reverberou de maneira talvez muito mais ampla do que o autor
pudesse imaginar, pois a partir da leitura de Hang e da atitude do processo, a charge ganhou
repercussdo nacional. Com isso, circulou em diferentes midias, chegando a desencadear um
fenomeno de charge continuada, na qual outros cartunistas, cada qual em seu estilo, fez parodias
a partir da charge original.

Os desenhos de Motta, como o proprio locutor expressa em suas redes sociais, procuram
apresentar a visdo de mundo por meio dos seus tragos, provando inimeras reflexdes entre os
sujeitos, aos quais dardo acabamento ao enunciado. No caso da imagem em analise, podemos
discorrer a partir da ironia, uma espécie de refinamento de humor que requer dos sujeitos o

dialogo entre diferentes enunciados para chegar ao efeito de sentido pretendido. Refletindo a
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respeito do humor, pode-se apreender o estado de espirito em que determinado género pode
despertar nos sujeitos fazendo dialogar com enunciados outros na constitui¢ao de sentidos.

Considerando essa situacao, concordamos com Brait (1996) em que um texto ir6nico
traz como caracteristica a conjuncao de discursos expressos por meio da materialidade verbo-
visual. Desse modo, os sujeitos, a partir da trama enunciativa, precisam reconhecer os diversos
discursos presentes no momento enunciativo, no caso, relembrar todos os representantes de
alguns filmes de terror, bem como associar o discurso presente dessas personagens que, em
principio, sdo representantes dos atos mais tenebrosos nos filmes que estrelaram, mas ao mesmo
tempo, nem eles foram capazes de tolerar a atitude do empresario Hang, alterando a causa
verdadeira da morte da mae para manter seu discurso negacionista.

A charge em questdo possui uma relacdo dialdgica dissonante ao discurso do
negacionismo, uma vez que traz para agenda a discussdo sobre a ineficacia do chamado Kit
Covid, remédios que, muitos apoiadores do entdo governo federal, tomaram e ndo tiveram
melhoras ou em casos mais graves, chegando até ao falecimento. A influéncia do negacionismo
acaba sendo uma das criticas que podemos levantar a partir da leitura da charge, levando nossa
reflex@o sobre o termo negacionismo que podemos compreender como uma mentira (ou falsa
informac¢do) organizada e replicada de maneira continua, seja de modo oral ou escrito, sendo
que em nossas analises o cartunista procura destacar o caso de um dos principais apoiadores do
governo federal que tinha como uma caracteristica o negacionismo sistematico, caso que ficou
muito em evidéncia na midia no primeiro ano da pandemia.

De maneira semelhante, trazemos para nossa discussdo uma das caracteristicas do
enunciado concreto que ¢ a responsividade, ou seja, a resposta ativa do interlocutor ao
enunciado em questdo, na qual a constituicdo de sentidos dependera das relacdes dialogicas
com outros enunciados. Nesse sentido, a titulo de ilustracdo, se o leitor da charge que estamos
analisando ndo reconhecer os trabalhos visuais e imagem que cada personagem representa, o
efeito de sentido serd diferente daquilo que o locutor quis transmitir.

Desse modo, pensando que os filmes em que as personagens estrelaram foram exibidos
na segunda metade do século XX e reprisados algumas vezes nos canais abertos, compreende-
se que uma faixa etaria entre a partir de 30 e 40 anos seja o publico-alvo mais préximo do
didlogo com a charge, pois os interlocutores poderdo acionar a memoria enunciativa para
atribuir sentido a narrativa engendrada pelo cartunista. Por outro lado, um leitor mais novo
poderia ter mais dificuldade de associar as figuras colocadas na charge, necessitando uma

pesquisa para entender o motivo da colocagdo de cada personagem e seus efeitos de sentido.
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Consideracoes

Em nossas consideracdes, ratificamos a fun¢do da charge em despertar a criticidade em
seus interlocutores. No caso especifico do corpus elegido, além de fazer essa fungdo, acabou
levantando mais atencdo a partir da polémica levantada pela personagem da critica, que quis,
por meio da justica, mover um processo de danos morais contra o cartunista. Essa atitude
acabou chamando ainda mais a atencdo da midia, fazendo com que a charge ganhasse uma
repercussdo nacional, sendo ampliada a sua circulagdo, aumentando o niamero de leitores.

A tematica das nossas discussoes torna-se ainda muito atual tendo em vista o discurso
negacionista ainda em circulacdo. Em contrapartida, ratificando o discurso cientifico, o
relatorio publico da CONITEC® — Comissdo Nacional de Incorporagio de Novas Tecnologias
do SUS, lancado em janeiro de 2022, apontou resumidamente que o “kit COVID”, além de
efetivamente ndo ajudar no tratamento contra os sintomas da COVID, pode ainda causar
situagoes adversas e agravamento do quadro clinico. Apesar de toda critica que trouxemos por
meio do corpus, a tematica ainda ¢ bem atual e precisa estar em discussdo uma vez que passados
quase dois anos do inicio da pandemia, o Ministério da Saude, afinado ao jogo politico da
Presidéncia da Republica, em uma espécie distopia de departamento as avessas, vai contra a
ciéncia seguindo a ideologia do governo.

Apesar de todos os discursos da Organizagdo Mundial da Satde e das autoridades
sanitarias, bem como a recomendacdo de um 6rgao oficial do governo brasileiro a partir de
dados técnicos que contraindica o uso do “kit Covid” em pacientes em regime ambulatorial, foi
rejeitado o parecer desse orgao por representantes do Ministério da Saude. Toda essa polémica
que dialoga com a charge, mostrando que ideologicamente muitas figuras simpatizantes do
governo de extrema direita, usa de recursos ideologicos, chegando a mentir em depoimentos
para poder perpetuar o discurso negacionista, 0 que também tangencia com o que conhecemos
como o conceito de necropolitica (MBEMBE, 2018).

Luciano Hang, empresario conhecidamente de direita, figurou como um dos
patrocinadores do governo da gestao Bolsonaro, periodo esse marcado por uma espécie de ala
ideologica que disseminava em diferentes midias discursos que apregoavam o nao isolamento
social e o tratamento a partir de um “kit Covid”, que ndo era recomendado pelas autoridades

sanitarias. Com isso, Mbembe (2018) e Hilario (2016) ajudam-nos a compreender o quao

8 Para mais informagdes, vide: http://conitec.gov.br/tecnologias-em-avaliacao-conitec/16307.
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nefasto pode ser o discurso de uma figura publica, engendrando ndo somente polémicas entre
os diversos discursos a respeito da pandemia, mas disseminando duvidas entre os cidaddos

brasileiros sobre as recomendag¢des das autoridades sanitarias.
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A contribuiciio da sequéncia didatica no desenvolvimento do género peticio inicial para
ingressantes do curso de direito!

The contribution of the didactic sequence in the development of the initial petition genre
for law course students

El aporte de la secuencia didactica en el desarrollo del género peticion inicial para
estudiantes de primer afio de la carrera de derecho

Alessandra Gomes Varisco?

Milena Moretto®

Resumo: Muitos estudantes ingressam no curso de Direito com dificuldades de leitura e escrita,
podendo prejudica-los na trajetoria académica e profissional. Diante disso, elaboramos um modelo
didatico do género peticdo inicial ¢ uma sequéncia didatica correspondente para ser trabalhada com
estudantes do segundo semestre de um curso de Direito de uma instituicdo de ensino superior. Aqui, 0
objetivo ¢ compreender se a sequéncia didatica contribui para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem e o letramento juridico dos estudantes. Para isso, pautamo-nos na perspectiva enunciativo-
discursiva e nas orientagdes metodoldgicas dos didaticistas genebrinos. Os resultados indicam o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes, suscitando reflexdes sobre a relevancia
do trabalho.

Palavras-chave: Capacidades de linguagem; Letramento juridico; Petig¢do inicial.

Abstract: Many students enter the law course with reading and writing difficulties, which can harm
them in their academic and professional careers. In view of this, we have developed a didactic model of
the initial petition genre and a corresponding didactic sequence to be worked on with students in the
second semester of a law course at a higher education institution. The aim here is to understand whether
the didactic sequence contributes to the development of students' language skills and legal literacy. To
do this, we used the enunciative-discursive perspective and the methodological guidelines of the
Genevan didacticists. The results indicate the development of the students' language skills, prompting
reflections on the relevance of the work.

Keywords: Language skills; Legal literacy; Initial petition.

Resumen: Muchos estudiantes ingresan al curso de Derecho con dificultades de lectura y escritura, lo
que puede poner en riesgo su trayectoria académica y profesional. En vista de ello, hemos desarrollado
un modelo didactico del género de peticion inicial y una secuencia didactica correspondiente para
trabajar con estudiantes de segundo semestre de un curso de Derecho en una institucion de ensefianza
superior. El objetivo es comprender si la secuencia didactica contribuye al desarrollo de las
competencias lingiiisticas y la alfabetizacion juridica de los estudiantes. Para ello, utilizamos la
perspectiva enunciativo-discursiva y las orientaciones metodologicas de los didactas ginebrinos. Los
resultados indican el desarrollo de las competencias lingiiisticas de los alumnos, suscitando reflexiones
sobre la pertinencia del trabajo.

Palabras clave: Competencias lingiiisticas; Alfabetizacion juridica; Peticion inicial.

! O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— Brasil (CAPES) - codigo de financiamento 001.

2 Universidade Sdo Francisco.

3 Universidade Sdo Francisco.
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Introducio

A leitura e a escrita, aliadas a argumentacdo, sdo instrumentos que conduzem o ser
humano nas mais variadas atividades, sendo relevante a sua tessitura. Assim, o estudante que
adentra no ensino superior deve saber como argumentar e como ler e escrever os mais diversos
textos académicos e, posteriormente, profissionais. Na area juridica ndo seria diferente, visto
que este ¢ um campo que se utiliza sobejamente da leitura, da escrita ¢ do movimento
argumentativo em suas mais diversas esferas.

Porém, nota-se que varios sdo os alunos que entram no ensino superior com problemas
para ler e escrever com eficiéncia e isso pode prejudicar o desenvolvimento de suas capacidades
de linguagem e da construcao dos géneros discursivos afeitos aquele ambito.

Todavia, verifica-se que muitos professores do ensino superior imaginam que o aluno
ingressante ja disponha de vivéncias que lhe permitam experienciar o universo académico em
sua amplitude, sabendo interpretar os textos dados e produzir géneros académicos, sendo que
alguns destes tornar-se-ao géneros proprios do universo profissional. Isso porque had uma
heterogeneidade de discentes, cada qual com sua vivéncia e seu conhecimento de mundo. Por
isso, muitos docentes acabam nao ensinando o género (ZAVALA, 2010). Entretanto, ¢ deveras
importante que o professor ensine o género ao aluno para que ele saiba agir no mundo, por meio
do dominio do género discursivo relacionado a determinada area.

No curso de Direito, isso se torna patente, visto que os ingressantes ndo acessam nos
seus primeiros anos os géneros discursivos como produtores, tampouco estes sdo ensinados,
fazendo com que eles ndo dominem géneros cruciais para sua vida académica e também a
profissional. Isso se reflete nas baixas taxas de aprova¢des no Exame de Ordem?, exame esse
temido por muitos candidatos e que pode ser realizado a partir do nono semestre de graduagao.

Todavia, se alguns dos géneros, ou o principal género, qual seja, peticdo inicial — do
qual falaremos adiante — fossem ensinados logo no primeiro ou segundo semestres de
graduacao, o aluno poderia paulatinamente entender o contexto juridico, no qual se insere, €
desenvolver as capacidades de linguagem necessarias para agir nesse espaco.

Assim pensando e tendo em vista que a primeira pesquisadora ¢ docente do curso de
Direito de uma institui¢ao de ensino superior privada — IES - no interior do Estado de Sao Paulo,

foi produzido um modelo didatico para o género peticdo inicial® e, apds, uma sequéncia didatica

4 Disponivel em hitps://www]1.folha.uol.com.br/educacao/2022/01/maioria-dos-cursos-de-direito-nao-aprova-
nem-30-dos-alunos-na-oab.shtml?origin=folha. Acesso em 24.07.2023.
3 No presente artigo ndo discutiremos profundamente a construgdo do modelo didatico.
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de foi desenvolvida para estudantes do segundo semestre do curso de Direito dessa referida
IES.

Desta feita, este texto, que ¢ resultado de uma pesquisa de doutorado em curso, tem
como objetivo compreender se a sequéncia contribui para o desenvolvimento das capacidades
de linguagem e para o letramento juridico dos estudantes. Para isso, realizamos uma anélise da
produgdo inicial e final de um dos participantes com o objetivo de identificar se as capacidades
de linguagem foram desenvolvidas.

A escolha do tema justifica-se diante da experiéncia da primeira pesquisadora, que
vivencia o ensino no curso de Direito ha muitos anos e percebe a todo ano a dificuldade que os
alunos apresentam no que tange a leitura e a escrita de géneros juridicos.

Nesse sentido, este artigo estd organizado da seguinte forma: primeiramente abordara
os géneros discursivos, notadamente alguns géneros juridicos, atendo-se a peti¢ao inicial; apds,
sera explicitada a sequéncia didatica elaborada e trabalhada com os alunos em comento; a partir
dela, sera apresentada a analise das producdes inicial e final de um dos participantes da

pesquisa, tecendo, por fim, as consideragdes finais.

Os géneros discursivos e os géneros juridicos no ensino superior

O aluno do curso de Direito depara-se com varios e variados géneros, que vao auxilia-
lo tanto no meio académico quanto, e sobretudo, no meio profissional. E importante mencionar
que existem géneros académicos, como resenha, semindrio, fichamento, simulados, e existem
géneros proprios do ambito profissional, mas que sdo trabalhados na academia, como peti¢ao
inicial, audiéncia simulada, recurso, pareceres, entre outros. Todavia, muitas vezes, esses
géneros ndo sdo ensinados ao aluno. Diante desse cendrio, os géneros devem ser ensinados, ja
que o dominio de uma lingua nao significa dominio do género.

Para Bakhtin (1997), géneros do discurso sdo “tipos relativamente estaveis” criados
pelas varias esferas da vida humana. Para o autor, os géneros discursivos possuem trés
elementos fundamentais, quais sejam, tema, constru¢do composicional e estilo. De modo
sucinto, tema € o que pode ser mobilizado no momento da produ¢ao; constru¢do composicional
refere-se a estrutura e a organiza¢do do género; estilo relaciona-se com a sele¢do vocabular.
Estes sao heterogéneos e infinddveis, sendo dinamizados a partir do momento socio-histérico

em que sdo produzidos.
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O género mais presente na formagdo de um bacharel em Direito, tanto no meio
académico quanto no profissional, ¢ a peti¢do inicial. E um género escrito, atualmente
produzido em meio digital, que inicia um processo civil. A peti¢do inicial tem um destinatario
direto, o juiz de direito, e outros destinatarios, como o réu, o Ministério Publico, dentre outros.
E o género mais importante nido sé porque ele inicia um processo judicial, mas porque o pedido
nele contido delimita a lide, ou seja, o conflito gerado entre autor e réu, que sdo as partes. Ele
pode ser escrito em primeira ou terceira pessoa (esta ultima, mais comum) e quem a escreve ¢
o advogado devidamente habilitado na Ordem dos Advogados do Brasil. Este escreve usando
o silogismo juridico, chegando-se ao pedido (conclusdo ou inferéncia) por meio dos fatos e dos
fundamentos juridicos.

Hé diversas espécies de peticao inicial, a depender da area ou subarea do Direito, a
exemplo das peti¢des civis do Direito de Familia, como a¢do de Divorcio, Interdigao, Direito
Empresarial, como acdo falimentar, Direito das Responsabilidades Civis, como agdo de
indenizacdo etc. Cada area possui elementos especificos de sua tematica.

Pensando nessas especificidades do género e nas dificuldades dos alunos no processo
de leitura e escrita, elaboramos uma sequéncia didéatica do género peticao inicial para alunos do

2° semestre de graduacdo do curso de Direito, que discutiremos melhor na se¢do seguinte.

A sequéncia didatica do género peticao inicial

A sequéncia didatica, conforme explicam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 82), ¢
“um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Segundo os autores, antes, porém, de desenvolver uma
sequéncia didatica, ¢ necessario construir um modelo didatico do género, buscando identificar
as suas dimensdes ensinaveis.

Dolz, Gagnon e Decandio (2011, p. 48) afirmar que o “modelo didatico ¢ a descri¢ao
provisoria das principais caracteristicas de um género textual com objetivo de ensina-las”.
Entdo, ele ¢ uma ferramenta para definir o que do objeto deve ser ministrado. Nesse momento,
o professor observa as caracteristicas que devem ser ensinadas, os componentes textuais do
género em estudo e as capacidades de linguagem que podem ser desenvolvidas. O modelo
didatico presta-se para auxiliar o professor para que este elabore atividades didaticas que
contribuam com o letramento dos alunos. O objetivo da construcdo do modelo didatico ¢

reconhecer as dimensdes ensindveis, que, conforme Dolz, Gagnon e Decandio (2011, p. 47),
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sdo “as coercdes de situacao, os planos dos textos, as unidades linguisticas caracteristicas, as
unidades de sentido etc.”.

Apos identificar essas dimensoes, elaboramos uma sequéncia didatica que foi realizada
com os alunos. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010), uma sequéncia didatica ¢ o
instrumento que medeia o ensino e a pratica discente e docente, permitindo ao professor
identificar as dificuldades de um aluno na escrita em determinado género e trabalhar para
minorar tais dificuldades. Outrossim, ele possibilita reconhecer a relevancia da produgao textual
como meio de empoderamento, identificando os géneros e lapidando o que ainda ndo domina.
Portanto, “as sequéncias didaticas t€ém a funcao de dar acesso aos alunos a praticas de linguagem
novas ou, conforme apontam os autores, dificilmente dominaveis” (MORETTO, 2017, p. 68).

Consoante Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010), a sequéncia didatica possui as etapas a
seguir: apresentagdo da situagdo-problema, na qual o docente explana aos alunos o projeto a ser
desenvolvido; apresentacao de uma situagdo, em que ha a produgao inicial; modulos, nos quais
sdo trabalhadas as dificuldades surgidas na produgao inicial; e produg¢ao final, momento em que
se observa o desenvolvimento do estudante. Uma sequéncia didatica construida com base em
solidos e cientificos alicerces contribui para a conducdo do trabalho docente e para o
aprendizado discente.

A sequéncia didatica ¢é util e ¢é utilizada para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem, que, para Dolz-Mestre, Pasquier e Bronckart (2017, p. 10), sdo “aptidoes requeridas
para a realizacdo de um texto em uma situagdo de intera¢do determinada”. Elas se ddo em trés
ordens: capacidades de agdo, que trata do contexto de producdo e das demais caracteristicas
ambientais do texto; capacidades discursivas, relacionando-se com o contetido tematico e a sua
estrutura; e, capacidades linguistico-discursivas, que se referem a sele¢ao vocabular pertinente.

Buscando desenvolver essas capacidades, organizamos a sequéncia didatica
desenvolvida com os estudantes da forma a seguir, lembrando que esse quadro ¢ um resumo da

sequéncia e de como ela ocorreu:

Quadro 1 — Etapas da sequéncia didatica elaborada

Cronograma/

Modul
odulos Data

Atividade

® Apresentagdo do projeto
1 19/08 o Levantamento de conhecimentos prévios. Conversa com os alunos sobre o que
sabiam sobre uma petigdo inicial.

2 26/08 ® Discussdo sobre a importancia do letramento juridico
® Reconhecimento do género e do contexto de produgdo de uma petiggo inicial
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3 02/09 e Produgdo Inicial

4 09/09 ® A estrutura composicional de uma petigao.
@ Silogismo juridico — a sequéncia ‘basica’ de uma petic¢ao inicial
5 16/09 O artigo 319 do CPC (Codigo de Processo Civil)
6 23/09 ® Tipos de argumento
7 07/10 e Fontes do Direito e argumentagdo juridica.

e Linguagem

14/10 e Grade de correcio

21/10 ® Produgio final de uma petigéo inicial

10 28/10 e Devolutiva das produgdes aos estudantes

Fonte: Quadro elaborado pelas pesquisadoras

Conforme a sequéncia didatica acima, fora realizada uma producao inicial e, apos a
analise diagnostica, desenvolvidos os modulos para, posteriormente, desenvolver a produgdo
final. Neste texto, contudo, analisamos apenas a producdo inicial e a final de um dos alunos
participantes.

Consigna-se que a pesquisa ocorreu entre os meses de agosto a novembro de 2020.
Inicialmente, ela dar-se-ia presencialmente, porém, ante a pandemia®, ela ocorreu via remota.

Utilizamos para a produgio inicial um caso’ da segunda fase do Exame da OAB de 2018:

Luisa dos Santos Bastos, nascida em 01/01/2010, domiciliada na cidade Alfa, ¢é filha de Maria dos Santos
e de Paulo Bastos.

A avo paterna, Alice Bastos, goza de confortavel situag@o patrimonial e mora na cidade Delta. Todos os
demais avos faleceram antes de Luisa nascer. Maria dos Santos e Paulo Bastos se divorciaram em
04/07/2013, e ficou ajustado que o pai pagaria pensdo alimenticia a Luisa no valor de R$ 2.000,00 (dois
mil reais), o que fez até o dia da sua morte, em 25/08/2015.

Paulo Bastos ndo deixou bens a partilhar, de modo que Luisa nada recebeu de heranga. Sem condigdes
de arcar sozinha com a manutengdo e educagdo da filha, ja que recebe apenas um salario-minimo
nacional de remuneracao por més — valor absolutamente insuficiente para arcar com as necessidades da
menor.

Maria dos Santos procura voc€, como advogado(a), e pergunta o que pode ser feito em relacdo ao
sustento da crianca.

Na qualidade de advogado(a) de Maria dos Santos, elabore a pega processual cabivel para a tutela dos
interesses da filha desta, que pretende haver R$ 1.500,00 (mil e quinhentos reais) a titulo de alimentos.

J& para a producdo final, foi trazido um caso produzido pela pesquisadora, com base em

casos semelhantes em que ela ja trabalhara.

® Em 2020, houve no Brasil e no mundo a pandemia do Covid 19
7 Texto disponivel em https://www jurisway.org.br/provasOAB/oab2afase.asp?id_questao=850. Acesso em
11.05.2023.
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Clarissa era secretaria quando se casou em 16/03/2005 com Carlos, empresario. O regime de bens
adotado foi o de separagdo total de bens.

[Da unido, adveio o filho Jacob, nascido em 14/08/2006 (contando atualmente com 13 anos deidade).
[Durante a unido, adquiriram o imé6vel onde reside o casal, além de um veiculo, dos quais a Clarissa
colaborou financeiramente, mesmo que com menor quantia, posto que ap6s o nascimento do filho, paroul
de trabalhar e passou a dedicar-se a familia.

[Apés desgaste da unido (muitas brigas, agressdes fisicas e verbais, traicdes), Carlos abandonou a
residéncia do casal e hda um més estdo separados de fato. Inimeras tentativas de acordarem sobre a
situacdo e todas restando infrutiferas.

[Elabore a pega processual cabivel a ser ajuizada por Clarissa.

A seguir, trazemos e analisamos a produgdo inicial € a final de Jaui®, um dos

participantes da pesquisa.

Analise das producdes inicial e final de Jaui

Considerando a proposta de produgao inicial, a estudante produziu a seguinte peticao:

EX. SR. DR. JUIZ JOSE PAULO DE OLIVEIRA DA VARA DA COMARCA DE JACUTINGA-
MG.
GRATUIDADE DE JUSTICA

LUISA DOS SANTOS BASTOS, brasileira, solteira, domiciliada na cidade Alfa, nascida no dia 1 de
Janeiro de 2010, menor incapaz. Sendo assim, a representante da menor é Maria Dos Santos, solteira,
domiciliada na cidade Alfa, na Rua Antonio Machado Florence, Casa 10, Bairro Coronel Renno, por
sua advogada com enderego profissional no seu escritorio situado nesta cidade a Rua Rio de Janeiro, n°
340, respeitosamente, perante Vossa Exceléncia, requerer uma petigao.

ACAO DE ALIMENTOS

Em depreciagdo de ALICE BASTOS, brasileira, com o enderego situado na Rua Santo Antonio, Casa
604, avo paterna da menor incapaz, desfruta de confortavel situagdo do patriménio de consolidar
alimentos provisorios.

Por falta de condigdes da mae da menor, na qual recebe apenas um salario-minimo, € necessaria a ajuda
de sua avo paterna que também ¢ responsavel pela menina. Com isso, Luisa, precisa de alimentos
provisorios para ter uma vida saudavel. No entanto, deve-se fixar que o pai faleceu e ndo deixou bens
para a sua filha.

Segundo o Art. 1698 do Codigo Civil, diz: Se o parente, que deve alimentos em primeiro lugar, ndo
estiver em condi¢des de suportar totalmente o encargo, serdo chamados a concorrer os de grau imediato;
sendo varias as pessoas obrigadas a prestar alimentos, todas devem concorrer na propor¢do dos

8 Utilizamos um pseuddnimo para preservar a identidade do participante.
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respectivos recursos, e, intentada agdo contra uma delas, poderdo as demais ser chamadas a integrar a
lide.

DOS FATOS

Pego para a Vossa Exceléncia uma pensdo alimenticia para a menor incapaz, que além de néo ter tido o
pai presente em sua vida, nao tem condigdes de arcar com as consequéncias sozinhas, assim como a mae
tenta fazer o possivel com apenas um salario-minimo, porém, exigem-se contas para pagar e
infelizmente as condi¢gdes ndo sdo das melhores. Infelizmente, o pai da garota faleceu sem deixar
nenhuma heranga ou bens para a crianca.
Para finalizar, o valor da causa é de R$ 18.000,00 12x R$ 1500,00 Art. 292, inciso III CPC/15.
Peco com gentileza
sua compreensao.
Jacutinga-MG, 31 de Agosto de 2020.
Isabelle Negri Corréa
Advogada
OAB/MG 4567

A sequéncia didatica, que era para ter sido realizada presencialmente, ocorreu via
remota, diante da pandemia. Desse modo, os alunos relataram ter pesquisado na internet
modelos de peticdo inicial para a produgdo solicitada. Mantivemos grifos, negritos,
paragrafacdes e espacamentos colocados pela aluna, para comprovar que ela possuia certo
conhecimento do que destacar.

A produgido inicial de Jaui demonstra que ela entende de modo parcial o género ¢ o
contexto de producdo, pois ela sabe para quem escreve e a sua posi¢do como autora, 0 nome
correto da acdo, embora ainda ndo disponha dos conhecimentos necessarios para uma produgao
totalmente eficiente. Isso ocorre ja no primeiro item da peti¢do, qual seja, o enderecamento,
visto ela inserir sua cidade natal, Jacutinga, e ndo a cidade mencionada no caso, Alfa, e também
o nome do entdo juiz daquela comarca. Em um enderegamento, ndo se insere o nome do juiz,
somente seu cargo e sua jurisdicdo, a comarca onde atua. Na qualificacdo das partes, ela também
descreve elementos reais, embora nao conste a cidade da ré. Em certames, ndo se insere
nenhuma informagdo que nao conste no proprio enunciado, para ndo inovar. Somente no meio
profissional — quando a peti¢do inicial ja € produzida por um advogado - € que inserimos
informacgdes reais das partes.

Os fatos foram descritos de modo muito sucinto, sem nenhuma conexdo logica e
temporal que vinculasse a autora da acdo com a ré. Nao ha como expor os fatos sem detalhar o

ocorrido antes do conflito (falta de dinheiro para sustento) e apds seu surgimento (pedido para

215




a ré). Sem nenhuma capitu¢ao ¢ logo apos os fatos, Jaui ja expde a fundamentagdo juridica,
porém, sem contextualizar; ela insere o artigo de lei relativo ao caso sem vinculé-lo a ele.

Apos, ela retoma os fatos em um resumo sucinto e ndo insere o capitulo dos Pedidos,
elemento essencial a toda peti¢do inicial, cuja auséncia acarreta indeferimento liminar da acao.

Jaui finalizou a peticdo com o valor da causa, termo técnico que consiste em atribuir, a
toda peticdo inicial, um valor para a causa, e com um fecho um tanto pessoal e que mais parece
uma suplica, “peco por gentileza sua compreensao”, o que nao se utiliza em petigdes formais.
Também finalizou com a data e a assinatura do aluno.

De acordo com essa analise, verifica-se que as capacidades de agdo foram atingidas em
parte, na medida em que Jaui compreende parcialmente o contexto de produgdo do género. Em
relagdo as capacidades discursivas, percebe-se que a estudante organiza sua peticdo conforme
se espera para sua estabilidade, embora tenha faltado descrever melhor os fatos, além de ndo
ter contextualizado a fundamentag¢ao juridica (as leis) com o caso concreto e ndo ter elaborado
os pedidos, cruciais para esse género. Ja as capacidades linguistico-discursivas foram, de certa
forma, atingidas, ja que Jaui faz uso de linguagem formal e propria do meio juridico.

Assim, a produgdo inicial foi coerente com o que se espera desse género para iniciantes,
embora a aluna precisasse de maior conhecimento para entender todo o universo proprio da
area, conhecimento esse que serd ampliado na medida em que ela avangara nos semestres da
graduacao.Posterior a essa analise da producao inicial de Jaui, desenvolvemos a sequéncia nos

modulos, culminando com a produgio final, a seguir’:

EX. SR. DR. JUIZ JOAO SANTOS DE OLIVEIRA DA VARA DA COMARCA DE
JACUTINGA-MG.
GRATUIDADE DE JUSTICA

CLARISSA DA SILVA, brasileira, divorciada apds um casamento cheio de desgastes emocionais,
agressoes fisicas e verbais, supostas traicdes. Casou-se no dia 16 de margo de 2005 com CARLOS
ALMEIDA, empresario, divorciado. Sendo assim, ambos tiveram um filho, JACOB DA SILVA
ALMEIDA, brasileiro, menor incapaz e domiciliado na cidade Alfa, nascido no dia 14 de outubro de
2006, os representantes do menor € Clarissa e Carlos. O casal ¢ o filho moravam na Rua Suica, nimero
145, Bairro César Matile, por sua advogada com endereco profissional no seu escritorio situado nesta
cidade a Rua José Carlos, n° 430, respeitosamente, perante Vossa Exceléncia, requerer uma petigao.

ACAO DE ALIMENTOS

? Também, aqui mantivemos a escrita exata, tal qual o sujeito a produziu
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Apds um relacionamento conturbado, Clarissa e Carlos se divorciaram e ambos seguiram sua vida. E
necessario que Vossa Exceléncia ajude em uma peticdo alimentar e uma divisdo de bens para o casal,
no entanto, Carlos se encontra em uma nova casa na Rua Rio de Janeiro, nimero 30, Bairro
Flamboyant. E por fim, o menor incapaz tem que receber uma pensao alimentar ja que Clarissa largou
o trabalho para se dedicar a familia.

Segundo o Art°1723 é reconhecida como entidade familiar a unido estavel entre 0 homem e a mulher,
configurada na convivéncia publica, continua e duradoura e estabelecida com o objetivo de
constituicao de familia.

DOS FATOS

Peco para a Vossa Exceléncia uma pensdo alimenticia e uma divisao de bens materiais, ja que ambos
conquistaram junto carro, casa. Quanto ao menor incapaz, ¢ necessaria uma ajuda vinda do pai ja que
0 mesmo possui condi¢des financeiras para ajudar no crescimento da crianga.

A lei n° 5869 diz que € necessaria a realizacao de inventario, partilha, separagdo consensual e
divorcio consensual por via administrativa.

Para finalizar, é necessaria a guarda unilateral ja que a mae disponibilizou emprego para dar toda a
atencao a crianga, € quanto ao pai, houve traicdes e brigas desnecessarias, e na primeira oportunidade,
deixou o menor incapaz junto com Clarissa, sem menor interesse no mesmo.

Pecgo com gentileza
sua compreensao.

Jacutinga-MG@G, 27 de Outubro de 2020.

Na producdo final, verificamos que a aluna novamente insere a sua cidade para o
enderecamento da ac¢do, embora o caso exponha outra. A aluna qualifica parcialmente a autora
da a¢do, mas expde os fatos logo apos sua pouca qualificagdo, o que ndo ocorre nesse género.
Também insere novamente dados reais, € nao somente o que ¢ exposto no enunciado. Em uma
acdo de cunho litigioso, hd sempre um autor (ou varios) que litiga contra um réu (ou varios).
Na ac¢do do enunciado, ha a autora Clarissa que litiga contra Carlos. Na peti¢ao produzida pela
aluna, ndo ha referéncia ao réu no cabegalho, onde se qualificam as partes, embora ela o tenha
mencionado.

Os fatos também foram descritos de modo sucinto, ainda que com certa vinculagdo
temporal e logica entre as partes. A autora utiliza termos de stiplica, como em “E necessério
que Vossa Exceléncia ajude...”, isto porque o juiz ndo ajuda as partes, mas julga conforme a lei
e a jurisprudéncia, tendo em vista a argumentagdo. A fundamentagao também foi desvinculada,

j& que a aluna inseriu um artigo de lei sem contextualizd-lo com o caso concreto.

10 Jaui mencionou seu nome real na pega e no presente trabalho optamos por apaga-lo para preservar sua identidade.
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Os pedidos foram descritos de modo parco, visto que nao ha pedidos explicitos e
concretos, apenas solicitacdo para partilha de bens, bens esses que sequer foram expostos na
peti¢do, e nao mais mengao a pedidos, como por exemplo intervencdo do Ministério Publico
(pois ha menor envolvido), citacdo do réu, averbacao do divorcio, pedido de provas, dentre
outros. Somente explicitou o pedido de guarda unilateral, sem explicar o porqué de tal.
Também, insere um paragrafo sobre divorcio e inventario extrajudicial, sem nenhuma correcao
com o caso (visto que o processo, aqui, ¢ judicial). Ao final, ndo deu valor a causa e fechou a
peca processual, datando e assinando.

Verificamos que a aluna cometeu quase os mesmos equivocos na produg¢ao final, porém
houve um pequeno avango ja que os fatos, por exemplo, foram descritos de modo mais claro,
embora ainda necessitasse de maiores detalhamentos. A fundamentacao e os pedidos estdo
aquém do que se espera, mesmo que isso se tenha sido trabalhado nos médulos. Todavia, a
sequéncia didatica contribuiu para que Jaui explicitasse melhor os fatos e os pedidos, posto ela
ter pleiteado guarda unilateral (e, embora de modo sucinto, explicou o porqué de tal pedido),
os alimentos e a partilha dos bens (que ela chamou de ‘divisdo de bens materiais’).

As capacidades de acdo foram movimentadas no sentido de que o estudante
compreendeu o contexto de producdo da peticdo inicial. A organizacdo da peticdo foi
estruturada conforme se espera para esse género, embora tenha faltado desenvolver melhor os
fatos, a vinculacao dos fundamentos juridicos com o caso e tenham faltado alguns pedidos. As
capacidades linguistico-discursivas foram alcancadas, visto que o estudante utilizou sele¢ao
vocabular afeita ao ambito juridico. Embora com os equivocos apontados, a aluna conseguiu se

desenvolver e ter uma producao final melhor contextualizada.

Consideracoes finais

Diante da pesquisa e das analises acima, percebemos que o trabalho com sequéncia
didatica possibilita que o aluno aproprie-se de caracteristicas ainda ndo dominaveis. Também
demonstra o quanto possibilita, ainda que sutilmente, o desenvolvimento das capacidades de
linguagem. Apesar de Jaui ndo ter se apropriado de todos os elementos que compdem o género,
conseguiu desenvolver as capacidades de linguagem. Ainda que haja lacunas tematicas, cabe
ressaltar que a estudante esta no segundo semestre do curso de Direito, ndo possuindo, ainda, o
repertorio suficiente da area.. Por isso, defendemos que as sequéncias didaticas sdo um

instrumento potencial para trabalhar, e desenvolver, a escrita no ensino superior, capaz de
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proporcionar aos estudantes modos de agir com mais propriedade nos casos que forem

designados a eles.
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A escola do futuro de Isaac Asimov: uma utopia distopica a luz da educa¢io matematica
critica

Isaac Asimov's school of the future: a dystopian utopia in the light of critical
mathematics education

La escuela del futuro de Isaac Asimov: una utopia distopica a la luz de la educacion
matematica critica

Alessandra Heckler Stachelski!

Resumo: Neste texto discute-se o conto de Isaac Asimov intitulado “The Fun They Had”, publicado em
1957, que narra o dia 17 de maio de 2157 na vida de Margie, uma menina de 11 anos. Analisou-se o
conto baseando-se nos escritos de José Sacristan sobre curriculo, nos estudos de Ole Skovsmose do
campo tedrico da Educagdo Matematica Critica, e de Russell Jacoby para trazer a discussao sobre utopia
e distopia. O intuito principal é desenvolver uma discussdo que se inicia na literatura e se ramifica em
possiveis problematizagdes em diferentes assuntos: matematica, educagdo, futuro/imaginagao, politica,
curriculo. Foi possivel perceber a potencialidade de um curto conto para fomentar discussdes complexas,
sendo a utopia/imaginacao relevante para explorar possibilidades e criticas, sociais e pedagdgicas.
Palavras-chave: Utopia/distopia; Curriculo; Educagcdo matematica critica.

Abstract: This text discusses the short story by Isaac Asimov entitled “The Fun They Had”, published
in 1957, which narrates the day May 17, 2157 in the life of Margie, an 11-year-old girl. The short story
was analyzed based on the writings of José Sacristan on curriculum, on the ideas of Ole Skovsmose
from the theoretical field of Critical Mathematics Education, and on Russell Jacoby to bring the
discussion about utopia and dystopia. The main aim is to develop a discussion that begins in literature
and branches out into possible problematizations in different subjects: mathematics, education,
future/imagination, politics, curriculum. It was possible to perceive the potential of a short story to foster
complex discussions, with utopia/imagination being relevant to explore social and pedagogical
possibilities and criticism.

Keywords: Utopia/dystopia; Curriculum; Critical mathematics education.

Resumen: Este texto aborda el cuento de Isaac Asimov titulado “The Fun They Had”, publicado en
1957, que narra el dia 17 de mayo de 2157 en la vida de Margie, una nifia de 11 afios. El cuento fue
analizado a partir de los escritos de José Sacristan sobre el curriculum, de las ideas de Ole Skovsmose
desde el campo teorico de la Educacion Matematica Critica y de Russell Jacoby para traer la discusion
sobre la utopia y la distopia. El objetivo principal es desarrollar una discusion que comienza en la
literatura y se ramifica en posibles problematizaciones en diferentes temas: matematicas, educacion,
futuro/imaginacion, politica, curriculum. Fue posible percibir el potencial de un cuento para fomentar
discusiones complejas, siendo la utopia/imaginacion importante para explorar posibilidades y criticas
sociales y pedagobgicas.

Palabras clave: Utopia/distopia; Curriculum; Educacion matematica critica.

! Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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Prefacio: que escola é essa?

Ainda hoje Isaac Asimov (1920-1992) ¢ conhecido mundialmente por suas historias de
ficgdo-cientifica, principalmente aquelas que envolvem robds, como a série literaria Fundagéo
(primeiro volume publicado em 1951) e a coletanea de contos Eu, Robd (publicada
originalmente em 1950). Em 1957, outra coletanea de contos de fic¢do-cientifica, intitulada
Earth Is Room Enough, escrita por Asimov, foi publicada nos Estados Unidos. A edi¢do
brasileira ¢ intitulada A Terra Tem Espaco e foi publicada em 1979 pela editora FC Hemus. O
conto a ser analisado aqui esta contido nessa coletanea, mas nele a presenga do robo nao parece
ser muito apreciada pela personagem principal. A historia, intitulada The Fun They Had, possui
apenas trés paginas na edi¢ao de 1960 e narra um momento inusitado na vida de Margie, o qual
ela escreveu em seu didrio no dia 17 de maio de 2157.

Margie conta que “Hoje Tommy encontrou um livro de verdade!”? (ASIMOV, 1960, p.
134) e era um livro muito, muito velho. A menina de onze anos ficou fascinada pelas palavras
escritas em papel, pois elas ndo se moviam. Mesmo que virasse a folha, ao voltar a pagina la
estavam as mesmas palavras impressas. E o mais estranho de tudo: o livro era sobre escola.
Desdenhando disso, Margie pergunta: “Escola? O que tem para se escrever sobre escola? Eu
odeio escola™ (ASIMOV, 1960, p. 134).

Mas sera que esta escola de 2157, imaginada por Asimov e descrita a partir do cotidiano
da personagem Margie, se assemelha a escola de hoje em dia? Na verdade, a questdo que fica
ao ler o conto é: 0 que exatamente Margie esta chamando de escola? Pois, ao final do conto, a
mae de Margie a chama para ir a escola, o que significa ir para sua propria casa e sentar-se na
frente de um robd, no qual ela ird inserir as respostas do seu tema de casa anterior e resolver as
atividades que aparecerem na tela deste “professor-mecanico™.

Além disso, o livro encontrado por Tommy ¢ parcialmente lido por Margie e essa leitura
a encanta de certa forma. A faz pensar sobre seus sentimentos envolvendo seu cotidiano escolar
e também a deixa curiosa sobre um passado que ndo viveu, a faz imaginar como sera que era a
escola do passado, a qual aparentemente estava descrita no livro lido pelas criancas. Esses
sentimentos e imaginagdes narrados por Asimov, junto dos aspectos futurista e tecnoldgico da

histéria, trazem uma certa carga distopica ao conto. Mas sera que a intencao ndo era escrever

2 “Today Tommy found a real book!”

3 «“School? What's there to write about school? T hate school.”

4No conto, Asimov se refere ao robd como mechanical teacher, ndo havendo distingéo de género no termo devido
as caracteristicas da lingua inglesa.
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sobre um futuro utépico? E o que podemos aferir acerca da Educacdo Matematica da época de
Margie? Seria uma época utopica aos olhos da Educagdo Matematica Critica?

Com estas questoes, e ainda tantas outras que nao cabem neste artigo, ¢ que acredito nas
potencialidades analiticas deste conto em relagdo aos pensamentos daquela época (décadas que
cercam 1957, data da publicagdo original do livro) que dizem respeito a escola, educagao
(matematica), ao curriculo e ao futuro destes. Assim, busco analisar o conto trazendo, na
primeira se¢do, assuntos que dizem respeito ao curriculo como processo que perpassa por
diferentes fases, como conceituado por Sacristan (1998). Na segunda secdo, ¢ delineada uma
perspectiva historica acerca da literatura distopica e utdpica, na tentativa de compreender em
qual destas o conto se enquadra. Na terceira se¢do, ¢ abordado as diferentes percepgdes da
matematica e como isso pode ter influenciado na escrita deste conto, trazendo a perspectiva da
Educacdo Matematica Critica. A ultima se¢do, Posfacio, ¢ reservada para as consideragdes

finais, sintetizando as conclusoes deste estudo.

Capitulo 1: um processo curricular exposto aos leitores

Usualmente, pensamos e nos referimos ao curriculo como um documento, um texto
padronizado e redigido por instituicdes governamentais e legislaturas que tem como base
padronizar os diversos aspectos que envolvem as redes de educacdo de cada pais. Nao ¢ um
pensamento erroneo, contudo, Sacristan (1998) nos traz a perspectiva de um curriculo como
processo, o curriculo real entdo se da pela interacao de fases ou etapas deste processo curricular.

As fases ndo precisam de uma ordem para ocorrer, na verdade,

Esta perspectiva processual sobre o curriculo tem a ver com uma viso sobre
as relagdes escola-sociedade em geral. Se aquele ¢ mediatizado no processo
de seu desenvolvimento e implantagdo, entdo ele mesmo, como texto da
reproducdo, ndo tem um valor reprodutor & margem das condigdes de seu
desenvolvimento. Isso significa que a reprodugao social por meio do curriculo
¢ preciso ser entendida desde esta otica processual. Se a relagdo entre curriculo
e pratica escolar ndo € mecanica, mas mediatizada por praticas diversas, essas
praticas sdo elementos da reprodugao ou, pelo contrario, elementos potenciais
de resisténcia a mesma (SACRISTAN, 1998, p. 138).

Este mesmo autor nomeou estas fases do processo curricular: o curriculo prescrito e
regulamentado (ambito de decisdes politicas e administrativas); o curriculo planejado para
professores e alunos (praticas de desenvolvimento, modelos em materiais, guias); o curriculo
organizado no contexto de uma escola (praticas organizativas); o curriculo em acéio
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(reelaboracdo na pratica: transformagao no pensamento e no plano dos professores e nas tarefas
académicas); e o curriculo avaliado (praticas de controle internas e externas). Estas etapas estao
constantemente ocorrendo, umas influenciando as outras e o sistema continua em movimento,
o curriculo permanece como processo constante (SACRISTAN, 1998).

No Brasil, como exemplo, podemos inferir que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), imposta pelo governo federal por meio do Ministério da Educagdo como referéncia
obrigatoria para elaboragdo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas, ¢ um documento
que compode a fase do curriculo planejado, e advém de uma decisdo politica, ou seja, de um
curriculo prescrito. As avaliagdes nacionais, como o Exame Nacional do Ensino Médio e a
Prova Brasil, os vestibulares de universidades privadas e principalmente as publicas,
influenciam no curriculo em ag¢éao, por exemplo, ao passo que as praticas pedagodgicas de
muitos professores se alinham com a forma e os contetidos destas provas para melhor preparar
seus alunos.

O que podemos analisar no conto de Asimov, no que tange as fases do curriculo como
processo, ¢ principalmente a partir da forma como Margie nos relata: (1) seu encontro com o
Inspetor (pessoa designada a configurar e consertar professores-mecénicos); (2) as crencas
pedagogicas que ouviu de sua mae; e (3) o inicio de sua aula com o professor-mecanico.

No relato (1) nos ¢ exposto logo na sequéncia da fala da Margie sobre odiar escola:

Margie sempre odiou a escola, mas agora ela odiava mais do que nunca. O
professor mecanico tem dado a ela teste apos teste de geografia e ela tem ido
pior e pior até que sua mae balangou a cabeca tristemente e a levou ao Inspetor
do Condado.

Ele era um homem pequeno ¢ redondo com um rosto vermelho e uma caixa
cheia de ferramentas com botdes e fios. Ele sorriu para Margie e a entregou
uma maga, em seguida desmontou o professor. Margie tinha esperanga que ele
ndo saberia como monta-lo novamente, mas ele sabia sim, e, depois de uma
hora mais ou menos, 1a estava novamente, grande e preto e feio, com uma tela
grande onde todas as licdes eram mostradas e as questdes feitas. Aquilo nio
era tdo ruim. A parte que Margie mais odiava era o compartimento onde ela
tem que colocar o tema de casa e os papéis de teste. Ela tinha sempre que
escrevé-los em um codigo que fizeram ela aprender aos seis anos de idade, e
o professor-mecanico calculava a nota em um instante.

O Inspetor sorriu depois que havia finalizado e deu uns tapinhas na cabeca de
Margie. Ele disse para sua mae, “Nao ¢ culpa da menina, Sra. Jones. Eu penso
que o setor de geografia estava engrenado um pouco rapido demais. Essas
coisas acontecem de vez em quando. Eu desacelerei para uma média de nivel
de dez anos de idade. Na verdade, o padrdo geral de seu progresso € bastante
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satisfatorio.” E ele deu uns tapinhas na cabega de Margie novamente’
(ASIMOV, 1960, p. 134-135).

Fica evidente, neste trecho, como funciona parte do sistema curricular prescrito do que
Asimov esta chamando de escola, no futuro ano de 2157. O Inspetor ¢ alguém acima
hierarquicamente dos professores, que os “conserta” e os “programa” para o determinado e
correto grupo (nivel) do aluno, sendo representado na historia pela idade. E ainda, pelas falas
do Inspetor, consegue-se ver caracteristicas do que Sacristan (1998) chamou de curriculo
planejado (para professores e alunos), pois quando foi imposto a Margie que seu nivel ideal
em Geografia deveria ser o de 10 anos de idade, mesmo que ela tenha 11, de maneira implicita
percebemos uma separacao de classes/niveis. Estes niveis certamente possuem um certo ritmo
diferenciado de ensino, o que ndo podemos afirmar, mas ¢ bem provavel que o conteudo
também seja diferente.

Ja o trecho (2) aparece por meio de um didlogo entre 0 Tommy e a Margie sobre a escola

do passado (para eles, e do presente para nos) da que o livro se tratava:

‘E todas as criangas aprendiam a mesma coisa?’ [pergunta Margie]
‘Claro, se eles tinham a mesma idade.’ [respondeu Tommy]

‘Mas minha mae diz que um professor tem que ser ajustado para
adequar a mente de cada menino € menina a que ensina e que cada
crianga tem que ser ensinada diferentemente.’

‘Mesmo assim, eles ndo faziam dessa forma na época. Se vocé nao
gosta, voc€ ndo precisa ler o livro.’

‘Eu nao disse que eu nao gosto,” Margie disse rapidamente. Ela queria
ler sobre aquelas escolas engracadas® (ASIMOV, 1960, p. 135).

3 Margie always hated school, but now she hated it more than ever. The mechanical teacher had been giving her
test after test in geography and she had been doing worse and worse until her mother had shaken her head
sorrowfully and sent for the County Inspector.
He was a round little man with a red face and a whole box of tools with dials and wires. He smiled at Margie and
gave her an apple, then took the teacher apart. Margie had hoped he wouldn't know how to put it together again,
but he knew how all right, and, after an hour or so, there it was again, large and black and ugly, with a big screen
on which all the lessons were shown and the questions were asked. That wasn't so bad. The part Margie hated most
was the slot where she had to put homework and test papers. She always had to write them out in a punch code
they made her learn when she was six years old, and the mechanical teacher calculated the mark in no time.
The Inspector had smiled after he was finished and patted Margie's head. He said to her mother, “It's not the little
girl's fault, Mrs. Jones. I think the geography sector was geared a little too quick. Those things happen sometimes.
I've slowed it up to an average ten-year level. Actually, the over-all pattern of her progress is quite satisfactory.”
And he patted Margie's head again.
® «And all the kids learned the same thing?”
“Sure, if they were the same age.”
“But my mother says a teacher has to be adjusted to fit the mind of each boy and girl it teaches and that each kid
has to be taught differently.”
“Just the same they didn't do it that way then. If you don't like it, you don't have to read the book.”
“I didn't say I didn't like it,” Margie said quickly. She wanted to read about those funny schools.
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Neste trecho novamente ¢ comentado sobre a adequacao do professor quanto ao aluno,
porém fica mais evidente a maneira como se pensava uma educac¢ao ideal: “cada crianca tem
que ser ensinada diferentemente”. O professor-mecanico ¢ obrigado a se adequar conforme a
necessidade do aluno, assim este parece tomar uma posi¢do de sujeito ativo em sua propria
aprendizagem. Ao mesmo tempo, ¢ dever do aluno realizar as tarefas exigidas pelo professor-
mecanico, pois (ao que parece pela leitura do conto) caso ndo seja entregue alguma tarefa a aula
ndo ocorre, ¢ se foram entregues com muitos erros, volta-se a programar o professor-mecanico
e adequé-lo ao aluno novamente. Entdo, neste curriculo em aclo, o professor e o aluno
possuem uma forma diferente de interagdo, talvez mais horizontal do que estamos acostumados
hoje, pois ambos estdo submetidos ao curriculo prescrito e planejado de modo similar. Além do
aluno também haver um poder de decisdo em relagd@o as ocorréncias das aulas, pois ndo ha como
haver aula sem ele, caso “falte” a aula simplesmente nao ocorre.

O ultimo trecho (3) que trago aqui, ocorre na parte final do conto e nos mostra um pouco

da interagdo de Margie com seu professor-mecanico:

Eles ndo estavam nem pela metade [do livro] quando a mie de Margie
chamou: ‘Margie! Escola!’

Margie levantou o olhar: “Ainda ndo, mamae.”

‘Agora!’ disse a Sra. Jones. “E provavelmente esta na hora de Tommy [ir a
escola] também.”

Margie disse a Tommy: ‘Posso ler o livro um pouco mais com vocé depois da
escola?’

‘Talvez,” ele disse, indiferente. Ele se afastou assobiando, o velho livro
empoeirado debaixo do brago.

Margie entrou na sala de aula. Era bem ao lado de seu quarto, ¢ a professora
mecanica estava ligada e esperando por ela. Era sempre no mesmo horario
todos os dias, exceto sabado e domingo, porque sua mae disse que as meninas
aprendiam melhor se aprendessem em horéarios regulares.

A tela estava acesa e dizia: “A li¢ao de aritmética de hoje é sobre a adigdo de
fracdes. Por favor, insira o dever de casa de ontem no espago apropriado.”
Margie fez isso com um suspiro. Ela estava pensando nas antigas escolas que
tinham quando o avd de seu avo era um garotinho. Todas as criangas de todo
o bairro vieram, rindo e gritando no patio da escola, sentadas juntas na sala de
aula, indo para casa juntas no final do dia. Eles aprendiam as mesmas coisas,
para que pudessem ajudar uns aos outros na licdo de casa e conversar sobre
isso.

E os professores eram pessoas. . .

A professora mecanica piscava na tela: ‘Quando somamos as fracdes 1/2 e
1/4—'
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Margie estava pensando em como as criangas devem ter adorado nos velhos
tempos. Ela estava pensando na diversdo que eles tiveram’ (ASIMOV, 1960,
p. 136).

Aqui ¢ possivel notar com maior clareza o curriculo em acao, e até¢ mesmo o curriculo
avaliado, a partir destas breves descrigdes sobre inserir a licdo anterior no professor-mecanico
e ao iniciar-se a aula ja com um exercicio matematico, em que Margie deve inserir o resultado
correto para avangar. Além disso, € possivel notar um discurso sobre o modo ideal de organizar
a rotina das aulas: estudar todos os dias no mesmo horario. O interessante dessa passagem em
especifico ¢ que ndo parece ser uma imposi¢ao externa, parece ser uma crenga vinda da mae de
Margie. E bem provavel, no entanto, que isso seja uma forma de refletir algo ja enraizado no
pensamento do proprio Asimov, ou do que ele deve ter ouvido durante sua vivéncia, ou ainda
algo que ele decidiu colocar na historia, o que refletiria o pensamento comum das maes de 2157.

Essas aferi¢des a respeito do curriculo como processo sdo visiveis por meio do que foi
exposto a ndés em um Unico dia da vida de Margie, mas também por alguns aspectos implicitos
que o leitor consegue determinar pelas entre-linhas, ou pela propria imaginagao (que advém das
nossas subjetividades e do que ja conhecemos no nosso presente). Uma parte importante que ¢
deixado para a imaginagao do leitor, mas que Asimov certamente fez de maneira proposital este
ser o tom principal da historia, ¢ como Margie parece se sentir bastante sozinha.

E fato que nas escolas de hoje em dia existe interagdo social entre os alunos, inclusive
entre alunos de turmas, idades e niveis escolares diferentes. Para a escola de Margie, no entanto,
sua interacao social parece se restringir a sua mae (ao chama-la para iniciar os estudos do dia),

ao Inspetor (quando o professor-mecanico precisa de ajustes ou consertos) € seu professor-

7 They weren't even half-finished when Margie's mother called, “Margie! School!”

Margie looked up, “Not yet, Mamma.”

“Now!" said Mrs. Jones. “And it's probably time for Tommy, too.”

Margie said to Tommy, “Can I read the book some more with you after school?”

“Maybe,” he said nonchalantly. He walked away whistling, the dusty old book tucked beneath his arm.

Margie went into the schoolroom. It was right next to her bedroom, and the mechanical teacher was on and waiting
for her. It was always on at the same time every day except Saturday and Sunday, because her mother said little
girls learned better if they learned at regular hours.

The screen was lit up, and it said: “Today's arithmetic lesson is on the addition of proper fractions. Please insert
yesterday's homework in the proper slot.”

Margie did so with a sigh. She was thinking about the old schools they had when her grandfather's grandfather
was a little boy. All the kids from the whole neighbourhood came, laughing and shouting in the schoolyard, sitting
together in the schoolroom, going home together at the end of the day. They learned the same things, so they could
help one another on the homework and talk about it.

And the teachers were people. . .

The mechanical teacher was flashing on the screen: “When we add the fractions 1/2 and 1/4—"

Margie was thinking about how the kids must have loved it in the old days. She was thinking about the fun they
had.
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mecanico (se podemos considerar tal interacdo como social). Serd que isso ndo ¢ um tanto
distopico? Ou seria esse futuro com professores programados para se adequar aos alunos algo

utopico?

Capitulo 2: o passado e o futuro, a utopia e a distopia

Desde 1516, com o livro Utopia de Thomas More, os termos utopia e utépico vém
sendo utilizados com diferentes propdsitos ao longo da historia da humanidade. Em seu livro,
Thomas More descreve uma sociedade ideal, com um governo perfeito, vivendo em uma ilha.

Mas ele ndo escreveu Utopia apenas para expressar sua imaginagao, ele

protestava contra as injustigas de sua época; ele acusava a Inglaterra por sua
pobreza endémica, pela criminalidade que ela criava e pelas execugdes que
dai se seguiam. Os ladrdes eram enforcados ‘por toda parte’, as vezes “vinte
em uma unica forca”. Por qué? Porque eles roubavam para matar a fome
(JACOBY, 2007, p. 28).

Jano século XX, com as tragédias que ocorreram durante o periodo das grandes guerras
mundiais, houve o surgimento da literatura distépica — principalmente com o livro NOs, de
Evgeni Zamiatin (1884—1937), escrito por volta de 1920, seguido de Admiravel Mundo Novo,
de Aldous Huxley (1894-1963) e 1984, de George Orwell (1903-1950). E interessante,
contudo, que atualmente a literatura distopica remonta a ideia de uma histéria repleta de criticas
sociais, enquanto o adjetivo utépico parece denotar algo fantasioso, inatingivel, sendo utilizado
até mesmo com conotagdo negativa. Como Jacoby (2007, p. 14) explica: “hoje, os antiutopistas
liberais sdo quase universalmente aclamados, suas ideias se tornaram a sabedoria convencional
de nossos dias”, com um dos principais argumentos sendo o de que o utopismo leva ao
totalitarismo, ao genocidio.

No entanto, ndo h4 nada de totalitarista e muito menos genocida no livro de Thomas
More, ou ainda em outras historias utopicas como A Cidade Esmeralda de L. Frank Baum
(1856-1919), de 1910, onde o autor descreve a Terra de Oz. E por mais que a literatura utopica
pareca fantasiosa e inatingivel — assim como a distopica, eu ainda acrescentaria —, Jacoby
(2007, p. 28) argumenta que “reformas realistas ou mudancas sociais exequiveis coexistem com
o utopismo e sdo, com frequéncia, por ele alimentadas”.

Ou seja, mesmo que necessitamos de mudangas materiais € concretas, elas provém de

pensamentos e da imaginag¢do do que seria o ideal. Pode parecer simples ou 6bvio, mas ainda
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hoje sonhamos e imaginamos uma sociedade na qual as pessoas ndo passem fome diariamente,
por exemplo — isso € um utopismo de nossa parte, pois mesmo sendo algo tao basico para a
sobrevivéncia humana, ¢ um feito que a maioria dos paises ainda ndo conseguiu atingir mesmo
apos tantos anos de existéncia de complexas relagdes globais econdmicas.

Mas entdo o que difere a utopia da distopia?

Conforme Russell Jacoby, os principais livros da literatura distopica no século XX

[...] ndo unem utopia e distopia, eles condenam a sociedade contemporanea ao
projetarem no futuro os seus piores aspectos. Aqui reside a diferenca entre
utopia e distopia: as utopias buscam emancipacao ao visualizar um mundo
baseado em ideias novas, negligenciadas ou rejeitadas; as distopias buscam
o assombro, ao acentuar tendéncias contemporineas que ameacam a
liberdade (JACOBY, 2007, p. 40, grifos meus).

Ainda hoje, podemos ver essas caracteristicas na literatura distopica atual, inclusive em
livros de sucesso que obtiveram adaptagdes cinematograficas. Como Jogos Vorazes de Suzanne
Collins, que possui criticas a futilidade da midia, aos reality shows e até mesmo ao sistema
governamental; Divergente de Veronica Roth, retrata uma sociedade que exclui os considerados
diferentes, os que nao conseguem escolher apenas uma unica carreira profissional, a qual
deverdo servir por toda a vida; Jogador Nimero 1 de Ernest Cline, que se passa em um pais
com crises energéticas, subempregos, amontoamento de pessoas morando em trailers nas
periferias de cidades grandes, e nessa época em que todos da classe trabalhadora buscam
escapar da realidade material por meio da realidade virtual, uma grande corporagdo do ramo da
realidade virtual esta em busca do lucro maximo, custe o que custar.

Do mesmo modo, € interessante notar que essas caracteristicas distopicas também estao
emaranhadas com a literatura de ficcao-cientifica. Por muitas vezes um livro é dito como sendo
de ficgdo-cientifica mas também possui caracteristicas distopicas — como ¢ o caso de
Metrépolis de Thea von Harbou (1888-1954) ¢ Androides sonham com ovelhas elétricas? de
Philip K. Dick (1928-1982), classicos da literatura e do cinema?®.

Porém, Isaac Asimov parecia enxergar a evolugdo da ciéncia e da tecnologia como algo

positivo para a populacdo mundial. Escreveu no posfacio de um livro seu:

[...] mesmo quando eu era jovem, ndo conseguia acreditar que, se o
conhecimento oferecesse perigo, a solugdo seria a ignorancia. Sempre me
pareceu que a solugdo tinha de ser a sabedoria. No se deveria deixar de olhar

8 Metrépolis foi adaptado para o cinema em 1927, dirigido pelo marido da autora, Fritz Lang. E o livro de Philip
K. Dick foi adaptado para o cinema com o titulo Blade Runner em 1982, pelo diretor Ridley Scott.
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para o perigo; ao contrario, deveria-se aprender a lidar cautelosamente com
ele. [...] Qualquer avango tecnoldgico pode ser perigoso. O fogo era perigoso
no principio, assim como (e até mais) a fala — e ambos ainda s3o perigosos
nos dias de hoje —, mas os seres humanos nio seriam humanos sem eles
(ASIMOV, 2014, p. 307-308).

Seu livro Eu, Robd (originalmente publicado em 1950)°, por exemplo, possui passagens
que retratam o planeta Terra como um novo mundo — que eu considero, ¢ busco argumentar,
como utdpico — em que robos realizam os trabalhos considerados deletérios e a politica
mundial estd ligada a uma economia estavel por se basear nas decisdes de maquinas
calculadoras. Assim, “a populagdo da Terra sabe que ndo haverd desemprego, nem excedente
ou escassez de producdo. Desperdicio e fome sdo meras palavras nos livros de histéria”
(ASIMOV, 2014, p. 276-277).

E comum ouvir por ai, no entanto, que Eu, Robd ¢ literatura distopica, junto com outras
obras do autor como a famosa série literaria Fundagdo. Mas tendo a discordar, percebo que o
mundo retratado na citagdo acima ¢é, para Asimov, uma visdo de um futuro ideal para a
sociedade em escala global. Nao ha, a meu ver, aspectos contemporaneos (se falando de 1950)
que foram exacerbados na histéria para causar medo, assim se diferenciando das caracteristicas
da literatura distopica citadas anteriormente.

Voltando ao conto The Fun They Had, ¢é plausivel concluir que a histéria ndo assume
expressamente um posicionamento distopico — ndo parece haver uma intencdo de assombrar
o leitor com os piores aspectos contemporaneos (de 1957). Contudo, também acredito ndo ser
uma historia abertamente utopica (como vejo no tltimo conto de Eu, Rob6) — néo parece haver
o intuito em visualizar um mundo emancipado por meio das ideias novas apresentadas.

Essa escola do futuro criada por Asimov pode ser que pareca uma utopia. Mas cada
aluno possuir um professor-mecanico particular que ¢ ajustado para atender as funcionalidades
de sua mente, ¢ algo a ser almejado? Ou sera que isso ndo parece uma distopia (ainda mais na
perspectiva do professorado)? Outro aspecto distopico da escola é que as criangas parecem
desprovidas de interagdo social e estdo submetidas, ao que parece, a uma educagao bancaria.

Assim chego a conclusao de que este conto ¢ uma utopia distopica, ou seja, nos parece

que o mundo retratado € praticamente perfeito (ndo ha desperdicio de papel para fabricar livros;

? Eu, Robd ¢ uma coletanea de contos que sdo narrados de maneira consecutiva pela personagem principal, a
psicologa roboticista Susan Calvin, que esta se aposentando. As historias contadas por Susan, que perpassam por
toda sua carreira académica e profissional no ramo da robdtica, possuem narrativas investigativas ao passo que
tentam identificar e solucionar o problema logico que esta acometendo os robds e os fazendo agir de maneira
inesperada.
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cada crianga possui seu proprio professor e este ainda ¢ enquadrado ao nivel/grupo de
aprendizagem do aluno), mas sabemos que para Margie ndo esta perfeito, ha algo de errado. O
sentimento de soliddao que o final do conto transmite nos faz pensar que individualizar a
educacdo talvez ndo seja uma pratica tdo interessante assim (ou pelo menos ndo em demasia),
afinal a escola ¢ um meio social, de producao e reproducdo cultural.

Dado que o conto entrelaga assuntos futuristas com assuntos tecnologicos, penso
interessante fazer uma discussdo principalmente a partir destes aspectos que considero
distopicos e coloca-los a luz da Educagdao Matematica Critica. Como a matematica e a educagao
matematica podem ter influenciado a existéncia dessa histéria? E o que Asimov escreveu pode

ser visto como um alerta?

Capitulo 3: uma visdo da educagdo matematica critica sobre um conto literario

De um modo geral, Skovsmose (2014, p. 65) delineia a concep¢do moderna da
matematica de trés maneiras: “a matematica ¢ essencial para a compreensao da natureza”, algo
que representa o encontro do humano com o divino; “a matematica ¢ um catalisador da inovagao
tecnoldgica”, o progresso cientifico traz melhorias para a nossa vida na Terra; e que “a
matematica ¢ uma racionalidade pura”, separada das demais atividades humanas. Essas trés
concepgdes podem se entrelacar ou uma ser mais difundida que as outras, dependendo do
momento historico que se esta analisando.

Estas trés visdes, mesmo que incompativeis em certos aspectos, colocam a matematica
em um lugar privilegiado ¢ compdem o que Skovsmose (2014) chama de educacio
matematica moderna, a qual “surgiu em um formato distinto durante o final dos anos 1950”
(SKOVSMOSE, 2014, p. 74). Entao a percepcdo de que a matematica e a educagdo matematica
sdo partes integrantes da tecnologia e do progresso, valorizando a arquitetura logica e a
racionalidade pura, é a percepgdo que estava em vigor no momento que o conto de Asimov foi
publicado, em 1957. Quem mais poderia reproduzir da maneira mais neutra e pura possivel a
matematica, a racionalidade logica, do que um robd? Estaria o autor criticando essa visao
moderna da matematica e da educagdo matematica?

O campo da Educacdo Matematica Critica busca questionar essas certezas que a
educagao matematica moderna vem construindo. No que diz respeito a racionalidade, por

exemplo, ela pode trazer “inovag¢des importantes, por um lado, mas, por outro, pode causar
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’

catastrofes. E uma racionalidade sem esséncia. E uma racionalidade indefinida. E uma
racionalidade critica. Ela pode atuar das duas maneiras” (SKOVSMOSE, 2014, p. 78).

O que busco articular aqui ¢ a ideia de que a matematica nao funciona por si s6 € nao ¢
algo desacoplado do ser humano. Mesmo que exista a ideia de que as divindades construiram o
mundo como o conhecemos com base em estruturas matematicas e noés conseguimos detectar
essas estruturas, o modo como as descrevemos, como as utilizamos, com quais propositos e
como as apresentamos/ensinamos para as geragdes seguintes perpassam por crengas, premissas,

concepgdes Eticas, politicas e econdmicas do ser humano e da sociedade que esté inserido.

A educacdo matematica ¢ indefinida. Ela ndo tem uma esséncia. Pode ser
praticada de maneiras bem diferentes, com interesses sociais, politicos e
econdmicos bem distintos. Se, por um lado, a educagdo matematica mostra-se
um meio de implanta¢do de uma légica de dominagdo e controle, por outro,
ela promove a cidadania critica. Pode-se ver esse dualismo como uma gritante
simplificacdo de uma realidade em que estdo presentes diversos papéis
diferentes para a educagdo matematica na sociedade (SKOVSMOSE, 2014, p.
115).

A quem interessa ndo haver criticidade por parte do aluno quanto a sua educacdo
matematica? Robotizar/mecanizar o ensino apenas refor¢a a perspectiva moderna de
matematica. A transforma em ferramenta (aparentemente) neutra que s6 ¢ util para uma
profissdo ou outra. Para além de questionar as estatisticas e dados econdmicos divulgados pela
midia, ou 0 modo como estes sdo divulgados, uma educagdo matematica critica busca trazer um
pouco da materialidade da realidade para dentro da sala de aula com o intuito de investigar as
raizes e as consequéncias. Nao basta entender as estatisticas de desemprego, por exemplo, mas
explorar as causas de desemprego, que aspectos politicos estdo imbricados nesses dados,
investigar quais sdo as consequéncias desses aspectos politicos e talvez prever como estariam
os dados de desemprego em um futuro proximo. O aspecto imaginativo e hipotético da
matematica parece ser quase inexistente no futuro descrito por Asimov.

Ao discorrer sobre uma concepgao critica da matematica, Skovsmose (2014) traz cinco
aspectos performdticos da matemdtica em acdo, das quais destaco dois: a imaginacao
tecnoldgica e o raciocinio hipotético. Ambos estdo interligados com a nossa capacidade
imaginativa e racional. Considero que muito da obra de Asimov faz uso de sua imaginagdo
tecnologica (descrevendo inovagdes que dependem da matematica) e de seu raciocinio

hipotético (se p acontecesse, quais sdo as consequéncias?)
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Vejo isso ocorrer nos contos de Eu, Rob6 ¢ também no conto de Margie. O que
aconteceria se substituissemos professores humanos por robds? E um raciocinio hipotético e
conhecemos as consequéncias, pelo menos, quanto a visdo da Margie. A forma como
ocorreriam as funcionalidades dos professores-mecanicos ja se encaixa na imaginagao
tecnoldgica: serdo programados conforme a idade e/ou ritmo de aprendizagem do aluno, as
ligoes devem ser transcritas para um codigo para que o robd entenda, etc.

Entdo mesmo que Asimov estivesse presente em uma sociedade que realgava a educacao
matematica moderna como ideal, o autor parece questionar estas concepgdes ao escrever nao
apenas The Fun They Have, como outras histdrias que envolviam a intera¢do entre humanos,
robds e inclusive decisdes ou previsdes politicas da sociedade. Nao quero inferir que Asimov
defendia uma visdo critica da matematica, mas principalmente neste conto de Margie podemos
ver uma certa dualidade em seus pensamentos: nem utopico, nem distopico, uma forma de
educacdo que parecia ser vista como ideal na época de 1950 e por vezes ¢ vista como ideal
ainda hoje, mas que podem hipoteticamente apresentar consequéncias negativas no que tange a
sociabilidade e formagao de identidade das criangas ¢ adolescentes.

No geral, a narrativa da personagem principal ¢ repleta de trechos pessimistas quanto a
escola e ao seu professor-mecanico. Ela chega a dizer explicitamente que odeia a escola. Mas
no momento em que 1€ o livro antigo que retrata uma escola do passado, ela parece se
deslumbrar, imaginando como seria divertido voltar para casa junto dos colegas, fazer o tema
de casa em grupo. Nos soa comum ver criangas e adolescentes reclamando sobre ir a escola,
sobre estudar e fazer provas. Margie inclusive nos relata que a pior parte de seu professor-

mecanico ¢ onde ela precisa devolver as respostas da ligao de casa.

Posfacio: no fim, essa escola nem existe...

Ler esse conto ¢ uma experiéncia, relé-lo ¢ ainda outra. Cada leitura pode fazer surgir
ainda outras questdes, as quais podem emergir do campo literario, ou pedagogico, ou
tecnoldgico, ou ainda social e politico. Mas ¢ interessante notar como as perguntas que
emergem da leitura e das releituras partem de um mesmo ponto (do encontro entre o conto € o
leitor) e vao se entrelagando, se conectam em momentos e se dispersam em outros, formando
uma ramificagdo de assuntos que necessitam ser abordados para que haja uma analise com a

profundidade almejada.
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As questdes sobre o curriculo se entrelacam com as concepgdes e decisdes politicas de
educacdo que também fazem parte das concepg¢des modernas de matematica, as quais parecem
estar exacerbadas na literatura de Asimov. Esse movimento de questionar a leitura tangencia e
relaciona assuntos de literatura, educagdo, politica, matemadtica, curriculo e imaginagdo.
Explorar essas perguntas que emergem da leitura do conto ¢ um passo interessante para iniciar
uma discussao mais ampla sobre curriculo como processo, por exemplo.

Asimov (1994, p. 28) mesmo ja afirmou: “Eu recebi os fundamentos da minha educacao
na escola, mas aquilo ndo era o suficiente. Minha real educacgdo, a superestrutura, os detalhes,
a verdadeira arquitetura, eu consegui através da biblioteca publica.” Isso nos indica, a0 menos,
que ele ndo pensava na literatura como apenas entretenimento (visto como algo para “passar o
tempo” e “descansar o cérebro”). Mesmo que fossem livros de ficgdo, Asimov sabia por
experiéncia propria as potencialidades que a literatura possui no que diz respeito a educagao. O
que ndo podemos afirmar, no entanto, ¢ que cada uma de suas historias tenha sido escrita com
alguma intencdo educativa. Mas certamente havia inten¢des imaginativas.

Ao pensar que o conto descreve uma escola que existe no ambito da imaginagao (nossa
e do autor), os questionamentos trazidos aqui tanto advém de algo imaginario como sdo também
produto de um processo de imaginacdo. Estou formulando questdes hipotéticas sobre uma
escola imaginaria — questionando aspectos desse futuro a partir do que conheco da realidade

que estou inserida. E esse processo ndo deixa de ser critico, pelo contrario,

Uma caracteristica da critica, pratica e investigativa, ¢ abordar ndo apenas a
situacdo dada, mas também as situagdes imaginadas. Além disso, importa
ponderar o que poderia ser feito de forma diferente, reconhecendo as
limitagdes que condicionam o0s processos particulares de ensino-
aprendizagem'® (SKOVSMOSE, 2011, p. 23).

A meu ver, Asimov deixou para a imaginacdo do proprio leitor realizar reflexdes
internas sobre o que considerou bom ou ndo (utdépico ou distopico) na historia de Margie, ou
sobre o que acredita ser ideal ou ndo quanto a educacdo (politicas, curriculo etc.), seja a do
presente ou do futuro de 2157. Outra parte que considero importante do conto, e acredito que
da leitura literaria no geral, sdo as emogdes do leitor.

“Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata ¢ de como damos sentido ao

que somos € ao que nos acontece, de como correlacionamos as palavras e as coisas, de como

10°A feature of critical practice and research is to address not only the given situation but imagined situations as
well. Furthermore, it is important to consider what could be done differently, acknowledging the constraints that
condition the particular teaching-learning processes.
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nomeamos O que vemos ou o que sentimos € de como vemos ou sentimos 0 que nomeamos”
(LARROSA, 2014, p. 17). Nossos sentimentos fazem parte das nossas crencas, das nossas
criticas, da nossa imagina¢do, da nossa forma de educar e fazer matematica. A personagem
Margie transparece um sentimento de solidao, algo que me fez questionar a sociedade em que

esta inserida, que ¢ talvez o que me fez escrever este artigo e buscar esta analise.
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O cinismo e as praticas de existéncia como ensino para a vida
Cynicism and practices of existence as teaching for life

El cinismo y las practicas de existéncia como enseiianza para la vida

David da Silva Pereira'

Silvana Dias Cardoso Pereira?

Resumo: Trata-se de uma investigagdo das praticas de existéncia como ensino para a vida. A releitura
de A Coragem da Verdade revela um caminho possivel de resgate dessa questdo na relagdo mestre-
discipulo filosofica que encontra reflexdes na ideia de Filosofia como armadura de vida. Cuida-se de
um escrito tedrico acerca das possibilidades de reflexdo levantadas pelo filésofo francés nesse Curso.
Diz respeito ao que somos € ao que dispomos nesse encontro com o outro. Com raiz na pratica socratica,
essa derivagdo cinica da Filosofia Antiga pode ser pensada como uma atividade de ensino em meio a
rua, em campo aberto. Dessa forma, pretende-se resgatar elementos dos cinicos para pensar o presente
das praticas de ensino e problematizar o dizer-verdadeiro do mestre dentro e fora da sala de aula.
Palavras-chave: Cinismo; Foucault; Praticas de ensino.

Abstract: It is an investigation of the practices of existence as teaching for life. The re-reading of The
Courage of Truth reveals a possible way to rescue this question in the philosophical master-disciple
relationship that finds reflections in the idea of Philosophy as the armor for life. It is a theoretical writing
about the possibilities of reflection raised by the french philosopher in this Course. It concerns what we
are and what we have in this encounter with the other. Rooted in Socratic practice, this cynical derivation
of Ancient Philosophy can be thought of as a teaching activity in the middle of the street, in an open
field. In this way, it is intended to rescue elements from the cynics to think about the present of teaching
practices and to problematize the true-telling of the master inside and outside the classroom.
Keywords: Cynicism; Foucault; Teaching practices.

Resumen: Es una investigacion de las practices de revela uma via posible para rescatar esta cuestion
em la relacion filos6fica maestro-discipulo que encuetra reflejos en la idea de Filosofia como coraza de
la vida. Se trata de un escrito tedrico sobre las possibilidades de reflexion planteadas por el filosofo
francés en este Curso. Se trata de lo que somos y de lo que tenemos en este encuentro con el outro.
Arraigada em la practica socratica, esta derivacion cinica de la Filosofia Antigua puede pensarse como
una actividad docente em plena calle, em campo abierto. De esta forma, se pretende rescatar elementos
de los cinicos para pensar el presente de las practicas docentes y problematizar la verdad del maestro
dentro y fuera del aula.

Palabras clave: Cinismo; Foucault; Practicas de ensefianza.
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Introducio

Trata-se de uma investigacao das praticas de existéncia como ensino para a vida a partir
da qual Michel Foucault trabalha o exemplo dos cinicos, do Cinismo como um conjunto de
praticas filosoficas expressas por meio de certas atitudes.

A releitura de A Coragem da Verdade (2011), ultimo Curso de Michel Foucault
ministrado no Collége de France em 1984, revela um caminho possivel de resgate dessa questao
na relacdo mestre-discipulo filosofica que encontra reflexdes na ideia de Filosofia como
armadura para a vida, para um “trabalho continuo de enformar-se” (FOUCAULT, 2011, p. 141)
— assumir ¢ trabalhar uma forma de si mesmo como um processo que aproxima um certo
discurso de um conjunto de atitudes.

Esse discurso ¢ verdadeiro, pois se apoia na opinido presente do sujeito expressa pela
fala, mas que encontra também apoio naquilo que pensa, ¢ exercido, sempre, em relagdo a um
outro, indispensavel, um outro que pactuara com aquele um certo proceder, que implicarao
riscos e, sobretudo, coragem para dizer e para ouvir.

Busca-se investigar no conjunto de cinco aulas derradeiras desse filosofo
contemporaneo, ministradas no intervalo de um més — entre 29. fev. e 28. mar. 1984, em cerca
de 160 paginas (FOUCAULT, 2011), elementos que aproximem, oferecam pistas ou mesmo
pontilhados para compreender o legado cinico como uma espécie de exercicio de uma pratica
de existéncia que funcionaria como ensino para a vida. Pretende-se, assim, contribuir no esfor¢o
coletivo de interpretagdo das aulas publicadas na forma de Cursos de Michel Foucault,
especialmente quanto a esse ultimo, um tanto quanto enigmatico, um tanto quanto revestido de
uma solenidade excessiva de espécie de testamento filoséfico, de um lado. De outro, espera-se
que possa contribuir no sentido de preencher alguns dos pontilhados deixados por esse filosofo
francés contemporaneo como modo de compreensdao mais apurada do que somos, do que

fazemos de nés mesmos e dos outros em relagdo conosco.

A coragem da verdade

Cuida-se, portanto, de um escrito tedrico acerca das possibilidades de reflexdo

levantadas pelo filosofo francés nesse Curso, mas, por outro lado, diz respeito ao que somos,

ao que podemos, ao que dispomos nesse encontro com o outro.
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Apos retomar uma espécie de eixo de seu trabalho nos ultimos anos (pratica corrente
nesses Cursos) para contextualizar a abordagem do ano em questdo, Foucault se prolonga por
quatro aulas nessa introdugdo das primeiras quatro aulas de fevereiro de 1984, primeiro para
resgatar o souci de soi (cuidado de si) e o dire-vrai (dizer-verdadeiro) das praticas de si da
Antiguidade e, em segundo, para expor que tanto o Alcibiades quanto o Laques implicam em
uma passagem importante, um deslocamento significativo da parrhesia da Politica para a Etica,
de como esse percurso substituir a alma pela vida e auxilia na constru¢do de um certo modo de
agir cada vez mais conforme o que se diz e 0 que se pensa.

O proprio Foucault justifica a escolha pelos cinicos nessa perspectiva:

[...] Parece-me que, no Cinismo, na pratica cinica, a exigéncia de uma forma
de vida extremamente marcante — com regras, condi¢des ou modos muito
caracterizados, muito bem definidos — é fortemente articulada no principio do
dizer-a-verdade ilimitado e corajoso, do dizer-a-verdade que leva sua coragem
¢ sua ousadia até se transformar [em] intoleravel insoléncia (FOUCAULT,
2011, p. 144).

Articulagdo de uma vida (bios) com determinada atitude (éthos) e um dizer-verdadeiro
(alethurgia) que ndo se dirige mais a alma (psykhé), mas a essa construgdo de uma forma
estética a existéncia, esse lapidar de si, a vida como uma obra, como um legado. Foucault

esclarecera esse deslocamento da seguinte forma:

[...] Em compensagdo, no Laques, a partir de um mesmo ponto comum (dar
conta de si mesmo e cuidar de si), a instauracao de si nao se faz mais no modo
da descoberta de uma psykhé como realidade ontologicamente distinta do
corpo, [mas]® como maneira de ser e maneira de fazer de que se trata — estd
dito explicitamente no Laques — de dar conta ao longo de toda a sua existéncia.
A maneira como se vive, a maneira como se viveu, ¢ disso que € preciso dar
conta, ¢ ¢ iSs0O que se apresenta como o proprio objeto dessa empreitada de
prestacdo de contas (FOUCAULT, 2011, p. 139).

Maneira de viver, forma de existéncia, modo como se apresentar diante dos outros entre
outras atitudes em um processo continuo de revelagdo de si, de compreensdo de quem se € e
com quais elementos se conta para o combate didrio, contra n6s mesmos em certo sentido, mas

fundamentalmente para suprir nossas (de)formagdes.

3 Colchetes, no emprego do Editor dos Cursos, indicam uma expressio necessaria para uma “integragdo conjuntural
ou um acréscimo” (FOUCAULT, 2011, p. XII, Nota).
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Um discurso verdadeiro que serve para “dar a sua vida um certo estilo” e que demanda

\

uma “coragem” a essa forma de existéncia. Foucault procura alguns dos lineamentos de uma

histéria da estética da existéncia (FOUCAULT, 2011, p. 141), quer dizer:

[...] gostaria de captar, gostaria de tentar mostrar a vocés ¢ mostrar a mim
mesmo como, pela emergéncia e pela fundagdo da parrhesia socratica, a
existéncia (o bios) foi constituida no pensamento grego como um objeto
estético, como um objeto de percepgdo estética: o bios como uma obra bela
(FOUCAULT, 2011, p. 144, grifos nossos).

Aspecto importante da historia da subjetividade ocidental, “na medida em que constitui
a vida como objeto para uma forma de estética”, mas “encoberto também pelo estudo
privilegiado essas formas estéticas que foram concebidas para dar forma as coisas, as
substancias, as cores, ao espaco, a luz, aos sons e as palavras” (FOUCAULT, 2011, p. 141,

grifo nosso). Isso porque na cultura greco-latina cléssica:

[...] € preciso [lembrar], para o homem, sua maneira de ser ¢ de se conduzir,
0 aspecto que sua existéncia faz aparecer aos olhos dos outros e aos seus
proprios, também o vestigio que essa existéncia pode deixar e deixara na
lembranca dos outros depois da sua morte, essa maneira de ser, esse aspecto,
esse vestigio foram um objeto de preocupacio estética. Eles suscitaram para
ele um cuidado de beleza, de brilho, de perfeicdo, um trabalho continuo e
sempre renovado de informacao, pelo menos tanto quanto a forma que esses
homens procuraram dar aos deuses, aos templos ou a cang@o das palavras.
Essa estética ¢ um objeto historico essencial que néo se deve esquecer, scja
em beneficio de uma metafisica da alma, seja de uma estética das coisas e das
palavras (FOUCAULT, 2011, p. 141, grifos nossos).

Registro, portanto, da preocupagdo com o legado e com um cuidado continuo de si sobre
si, impulsionado pelo dizer-verdadeiro, pois, como afirma Foucault, em seguida: “o que eu quis
captar [...] foi o momento em que se estabeleceu uma certa relagdo entre esse cuidado (...) de
uma existéncia bela [...] e a preocupacao com o dizer-a-verdade”. Em sintese, “como o dizer-
a-verdade, nessa modalidade ética que aparece em Sdcrates no inicio da Filosofia Ocidental,
interferiu com o principio da existéncia como obra” (FOUCAULT, 2011, p. 141-142, grifos

Nnossos).
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A investigacao foucaultiana

Foucault contava com cerca de nove meses para as suas investigagdes em arquivos € a
sequéncia de seu trabalho de pesquisa com fontes originais e outras contemporaneas sobre a
Antiguidade. Iniciara um percurso extraordindrio em 1982, com o Curso Hermenéutica do
Sujeito (2014), para tratar do cuidado de si e, ja apontar, o prolongamento dessa investigagao
nos anos seguintes por meio do dizer-verdadeiro, com o Governo de Si e dos Outros I (2018),
em 1983, e I, em 1984 (publicado como A Coragem da Verdade). Com raiz na pratica socratica,
essa derivagdo cinica da Filosofia Antiga levou as tltimas consequéncias o dizer-verdadeiro, a
custa da propria vida. Esse ¢ o sentido especifico da parrhesia foucaultiana resgatada como
pratica de existéncia.

No Cinismo, ele encontra “alguns tragos” que o distinguem da pratica socratica:

[...] O cinismo me parece portanto uma forma de Filosofia na qual modo de
vida e dizer-a-verdade estdo direta, imediatamente, ligados um ao outro. (...)
Epicteto explica que o papel do cinico € exercer a funcdo de espia, de batedor.
Ele emprega a palavra kataskopos, que tem um sentido preciso no vocabulario
militar: sdo pessoas enviadas um pouco a frente do exército para espiar o mais
discretamente possivel o que o inimigo estd fazendo (FOUCAULT, 2011, p.
144-146).

Interessante imagem, a do cinico como um espia. Essa constru¢do de Epicteto, um nao-
cinico, enviado “além do front da humanidade” com a funcdo de o que pode ser hostil ou
favoravel ao homem. Nesse sentido, determina “onde estdo os exércitos inimigos e onde estdo
os pontos de apoio ou os auxilios que poderemos achar, encontrar, de que serd possivel tirar
proveito em nossa luta” (FOUCAULT, 2011, p. 146).

E nesse sentido que Foucault completa: “o cinico deve voltar”. Isso porque precisa
“anunciar a verdade (appaggeilai talethé), anunciar as coisas verdadeiras sem, acrescenta
Epicteto, se deixar paralisar pelo medo” — exercicio parrhesiastico endere¢cado aos homens
(FOUCAULT, 2011, p. 146).

Mais a frente, Foucault salienta, a partir de outro exemplo de retrato da vida cinica,
agora de Luciano sobre um certo Demonaux, que “dizer a todos a verdade [...] faz parte da
fungdo e do papel do filésofo”. E nesse sentido, completa, que “o cinico aparece como o
parrhesias profetes (o profeta da fala franca) (FOUCAULT, 2011, p. 146).

Parrhesia vinculada a certo modo de vida e que consiste, de um lado, em ousadia de

dizer a verdade com a coragem necessaria para enfrentar o risco (inclusive de morte) face a
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reacdo daquele a quem ¢ enderegada). Interessantissima, nesse sentido, a cena de permissao
requerida por uma das testemunhas da Tragédia de Edipo, diante do principe (FOUCAULT,
2018, p. 151-152) — “posso usar de parrhesia” — como o significado de “pouparas a minha vida
caso o que eu anuncie nao seja do teu agrado?” Passagem essa empregada pelo proprio Michel
Foucault e designada de pacto parresidstico.

Discurso parresidstico que, em sintese e a partir de Foucault, ¢ um certo modo de acao
de si sobre si mesmo, que corresponde ao que se diz € ao que se pensa, sob risco de violenta
reacdo daquele que ouve, mas que produz um certo niimero de efeitos sobre o sujeito que diz e
sobre o interlocutor que ouve essa verdade. Esses efeitos produzem transformagoes,
deslocamentos, readequagdes no sujeito, mas, € preciso lembrar, di-se sempre na e por uma
relagdo com o outro, pois “consiste em uma certa maneira de falar, uma certa maneira de dizer
a verdade” e “uma maneira de se vincular a si mesmo no enunciado de verdade, de vincular
livremente a si mesmo e na forma de um ato corajoso (FOUCAULT, 2018, p. 63-64). Dessa

forma:

[...] Eu digo a verdade e penso verdadeiramente que ¢ a verdade momento em
que a digo. Esse desdobramento, ou esse redobramento do enunciado da
verdade pelo enunciado da verdade, devido ao fato de que eu penso essa
verdade e que, pensando-a, eu a digo, ¢ isso que ¢ indispensavel ao ato
parresiastico. [...] E essencialmente o carater publico dessa afirmagdo, nio
apenas o carater publico, mas o fato de que essa parrhesia — nem sempre é o
caso — se da sob a forma de uma cena em que vocé tem: o tirano, diante dele
o homem que fala, que se levantou ou que da a sua li¢do e que diz a verdade;
e, depois, em torno, ha os cortesdos cuja atitude varia de acordo com os
movimentos, a situagdo, quem fala, etc. E esse ritual solene do dizer-a-verdade
em que o sujeito compromete o que ele pensa no que ele diz, em que atesta a
verdade do que pensa na enunciacao do que diz, ¢ isso que € manifestado por
essa cena, essa espécie de liga, esse desafio (FOUCAULT, 2018, p. 62).

Desafio de dizer a verdade frente ao soberano, sob o risco de vida. Desafio de estar com
aquele que possui o poder de tirar-lhe a vida. Cena classica de tragédias que trazem li¢cdes
preciosas sobre o como dizer e sobre 0 como ouvir.

De alguma forma, guardadas as distingdes, o estar diante do outro requer um certo
numero de riscos, além de produzir, sem divida, um certo nimero de efeitos sobre quem fala e
sobre quem ouve, incluida a reacdo que pode ser desencadeada pelo ato parresiastico.

Esse movimento do pensamento filosofico, esse resgate de um processo comunicativo
crucial realizado por Foucault tensiona, por outro lado, a discussdo acerca dos meios,

instrumentos, tecnologias, mecanismos demandados ao ensino pandémico (vez que nao
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superada totalmente a pandemia da Covid 19) em meio a uma universidade publica brasileira
que, no inicio desta terceira década, enfrenta o desafio da hibridizagdo de seu ensino ou mesmo
da transferéncia do encontro presencial para o regime de Educacao a Distancia (EaD), o que
defendemos aqui como um nao-encontro e, por outro, a propria disposi¢cdo de nés mesmos de
deixarmos a caverna, o conforto e a protecdo que ela oferece, para um campo neutro, para a
sala de aula institucional.

Em tempos de distanciamento obrigatério, confinados, as instituicdes educacionais
procuraram manter alguma interagdo com alunos e com os seus familiares. Em boa parte dos
casos, 0 acesso aos meios de comunicagao a distancia foi bastante limitado, mesmo nas
Institui¢des de Educagdo Superior (IES) que ja realizavam algumas atividades pré-pandémicas
com o auxilio das Tecnologias de Informagao e de Comunicacao (TIC).

A questdo ¢ que, passado esse periodo de dois ou trés anos de cuidados mais intensos, a
presencialidade das aulas, retomada integralmente na Educacao Bésica, sobretudo na regular e
publica, ndo o foi integralmente na Educacdo Superior. Isso porque as IES decidiram manter,
ainda que parcialmente e em outras diregdes, esse habito de promover atividades sem encontros
presenciais. Inimeros cursos de formagdo continuada, reunides e cursos praticamente nao
existem mais na forma presencial enquanto oferta institucional, em um movimento que, de um
lado, ¢ desafiado pela reducdo da demanda, e de outro, pela concorréncia de ofertas de
Instituigdes privadas e publicas por meio de cursos ndo-presenciais.

Nesse pacote de ajustes, a migracdo de 40% das aulas dos Cursos presenciais para a
Nao-presencialidade associada a ndo-simultaneidade das a¢des — ou seja — aulas gravadas que
possam ser ouvidas, sem interagdo, em qualquer momento do dia pelo aluno — o que diz respeito
as praticas que ficaram conhecidas como proprias da Educacdo a Distancia, que substitui
também o professor por um tutor que responde de modo online (chat) ou remoto (e-mails,
foruns e outros dispositivos) eventuais questdes. Portaria n. 2.117 de 06 de dezembro de 2019,
do Ministério da Educagdo, que ampliou de 20% para 40%"*, sem qualquer consulta ao Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) e mesmo aos educadores e alunos, ainda no pré-pandemia.

Dai a importancia de considerarmos se — aquela coeréncia de vida — que alia discurso,

pensamento e pratica filosofica em uma existéncia bela pode ser construida por meio desses

4 Portaria MEC n. 2.117, de 6 de dezembro de 2019, art. 2°. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
/portaria-n-2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913 (acesso em 31.jul. 2023). Essa norma substituiu a
Portaria MEC n. 1.428, de 28 de dezembro de 2018 que fixara em 20% esse limite. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=108231-portaria-
1428&category_slug=fevereiro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 31. jul. 2023.
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mecanismos, no que seriam processos formativos que negam o encontro como meio de
realizacdo dessas aulas, investindo em um autodidatismo no minimo duvidoso ap6s uma
escolarizagdo média na Educagao Basica precaria, desassistida e solitaria, que beira a um quase
abandono de criangas e de adolescentes, por pais e professores.

De outra forma, que ideia de formagdo pode ser realizada como aprendizagem para a
vida a partir dos Ensino Remoto, a Distancia, autodidata, que anula a possibilidade de estar com
o outro, de formar-se em relacdo, de, inclusive, (des)aprender por meio da partilha com,

necessariamente, um outro ser humano.

A contribuicdo de Barcena e de outros a partir desse iltimo conjunto de atos filoséficos

O encontro, com Barcena (2020), pode ser pensado como uma atividade de ensino em
meio a rua, em campo aberto, desprovido de quaisquer protecdes inerentes ao exercicio da
docéncia. E impressionante a for¢a dessa narrativa que resgata, com sensibilidade e beleza, um
percurso filosofico, formativo, coletivo, rico de experiéncias. Isso porque a “Pedagogia da
Presenca” que desenvolve, prescinde do humano.

Sao essas mesmas experiéncias que sdo negadas em um novo modelo, pés-pandémico,
de Educacao, incluida a formagao de futuros professores, cada vez mais (de)formados pela nao
presencialidade, pela impessoalidade de repositérios de gravagdes, textos e testes avaliativos.
Pelo descuidado com os estagios supervisionados que sdo, facilmente, reduzidos a elaboracao
de relatorios, leituras, resenhas e outras atividades solitdrias e que, mesmo nos cursos ainda
presenciais, limitam o tempo de escola, em sala de aula, ao minimo possivel quando essa
experiéncia ¢ essencial.

Isso tensiona, por outro lado, a discussdo acerca dos meios, instrumentos, tecnologias,
mecanismos demandados ao ensino pandémico (vez que ndo superada totalmente a pandemia
da Covid 19) em meio a uma universidade publica brasileira que, no inicio desta terceira década,
enfrenta o desafio da hibridizacdo de seu ensino ou mesmo da transferéncia do encontro
presencial para o regime de Educacdo a Distancia (EaD), o que defendemos aqui como um nao-
encontro.

Pandemia, reorganizagdo do Ensino Presencial em formato Nao-Presencial e Hibridez
Subsequente. O que, nesse sentido, a experiéncia do isolamento produziu em nos? Isolamento
continuado favorecido por possibilidades tecnoldgicas que permitem resolver certas questdes

sem encontros ou, na verdade, a maioria delas. Quanto a experiéncia formativa, sdo escassas as
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ofertas presenciais ainda para aqueles que se descobriram como necessitados dessa relagao
fatual com o outro. O apelo a concorréncia, a tentagdo dos niumeros crescentes de alunos em
contraposicdo a escassez de novas matriculas e aos custos continuamente reduzidos de
formacgdes a distdncia apresentam neste terceiro ano da terceira década do século XXI uma
espécie de renovacao de temores de meados do século XX, quando autores como Simondon
(2020) e Ellul (1968), entre outros filosofos da Técnica, trabalharam a questdo do “medo de
substituicdo do homem pela maquina”, do papel da técnica como “proteses da natureza”
(SANTOS, 1997) e da aceleracdo do descarte de humanos em face das “inteligéncias

artificiais”.

Cinismo filosofico e negacdo do encontro: consideracoes finais

Dessa forma, pretende-se resgatar elementos dos cinicos para pensar o presente das
praticas de ensino e problematizar o dizer-verdadeiro do mestre dentro e fora da sala de aula.

Esses novos tempos de Educacao brasileira demandam o encontro. Sdo importantes as
reflexdes realizadas durante o isolamento quanto aos males que provocou, sobretudo na vida
social e, também, quanto as solugdes que fomos capazes de criar para a impossibilidade de
encontros, como entregas em domicilio, aulas sincronas remotas, atividades assincronas e
disponiveis continuamente, reducao de custos com deslocamentos maiores que os tempos de
reunides, mas, enfim, tudo tem limite e ndo pode inviabilizar a constante formagdo de nos
mesmos em relagao.

Isso porque a armadura de vida preparada pela Filosofia, encarnada pelos cinicos e que,
de algum modo precisamos fazer uso, especialmente a partir de um discurso verdadeiro que
possibilite, finalmente, o alinhamento entre o que pensamos, consideramos, dizemos e agimos,
a fim de que a coeréncia necessaria entre o que sou e o que fago, sobretudo na relagdo com o
outro, tenha aquela beleza, aquela preocupacao presente entre os gregos antigos, com a estética,
com a beleza da vida, da existéncia, dos desafios continuos de construirmos, juntos, processos
educativos significativos, ndo apenas escolares, mas que nos preparem continuamente para os
obstaculos da vida.

Essa ¢ a li¢do principal de Foucault nesse tltimo Curso — A Coragem da Verdade —
precisamos ser corajosos para retomar os encontros, para ndo permanecermos “na caverna” e
para (re)descobrir a beleza e as possibilidades de estarmos e de caminharmos juntos. Enfrentar,

com coragem, tais obstaculos demanda o desejo de trilharmos essa estrada, sem temor, com o0s
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instrumentos que formos capazes de reunir, mas sempre juntos. Da Politica para a Etica, o
deslocamento realizado por Foucault na companhia de Socrates, Epicteto, Luciano, Demonaux,
entre outros, salienta que a constituigdo de um éthos depende de relagdes fundamentais, como

as de ensino-aprendizagem que construimos, polimos € nas quais investimos diariamente.
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Voz no poema, asa na vida: poéticas andarilhas
Voice in the poem, wings in life: wandering poetics

Voz en el poema, ala en la vida: caminantes poéticos

Lilian Lopes Martin da Silva'

“[...] esta mesa conversa com uma pratica de poesia falada, que nomeamos poéticas
andarilhas [....]”, diz a ementa dessa mesa-redonda que ela dialoga com experimenta¢des
artisticas que caminham pelas ruas do mundo urbano, provocando encontros.

Uma ementa que me faz pensar de imediato nas pulsantes estéticas da
contemporaneidade, que escapam as classificacdes, se recusam a pertencer a este ou aquele
grupo de afinidades, resistindo a enquadramentos. Essas expressdes misturam técnicas,
renovam e recriam estilos, tem fronteiras porosas e imprecisas, — sdo bricolagens e vibram em
frequéncias nem sempre conhecidas, colocando em suspenso os saberes existentes.

As expressodes estéticas produzidas no mundo contemporaneo vivem em tensao
constante, sdo plurais, originarias dos multiplos, se inscrevem em superficies inovadoras,
inusitadas, instalando-se em espacos cada vez mais abertos. Estourando, assim, as paredes dos
museus, galerias, bibliotecas, teatros, cinemas...e invadindo plataformas de metrd e de onibus;
galpdes; estacionamentos e corredores de shoppings; ocupando muros e pragas; jardins, parques
e quintais; saindo a caminhar pelas ruas.

Tais expressoes, todas elas discursivas - sejam visuais, textuais (orais e escritas) ou
tridimensionais, moldam o mundo e figuram o real para que ele seja visto e pensado por nds,
leitores, expectadores, passantes. Por serem de natureza artistica desejam que sejamos por elas
afetados, tocados, atravessados. Que reverberem em nds de alguma maneira, seja em forma de
sentimentos, manifestagdes no/do corpo, nas palavras ou nas memorias. Somos todos leitores
ativos.

Praticamos uma leitura dessas expressoes, na urgéncia dos nossos deslocamentos € em
meio aos ruidos e descontinuidades da cidade. Sem muita cerimdnia, desprotegidos. E ela,

leitura que ¢, se esvai no tempo. E furtiva e fugaz. Efémera. Talvez esquecimento.

I Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
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Feita no movimento, ela faz das muitas expressoes e inscrigdes que se esparramam pela
cidade, imagens espichadas e fraturadas. S3o apropriagdes feitas por leitores diversos,
multiplos, de distintas comunidades, géneros, idades, religides... cada grupo compartilhando
diferentes protocolos e maneiras de ler. Cada grupo fazendo delas um uso a sua maneira e
transformando-as, numa multiplicidade de interpretacdes e de compreensdes, onde s6 ndo ha
possibilidade de equivaléncia entre essas diferencas por conta das relagdes de poder instituidas

entre nos.

II

A expressao artistica destacada para esse momento ¢ uma pratica de linguagem. Essa
pratica, a poesia falada, se realiza como uma performance por parte daquele que a pratica, no
espaco publico.

Ao se propor que a oralizagdo ou vocalizacdo de um texto poético (escrito ou
memorizado) — ndo seja entendida, estritamente em sua dimensao linguistica, mas como uma
performance, fica subentendido que se esta assumindo uma certa posigdo sobre a linguagem.
Vou destacar, entdo, quatro aspectos desse entendimento:

1. Trata-se, aqui, da linguagem — artistica ou ordinaria — ndo como um ato individual ou
sistema da lingua. Nao como ato fisico que da materialidade ao som, nem como materializagao
de um signo extraido de um estoque existente e disponivel.

A posi¢do ¢ de que a linguagem ¢ uma pratica viva, conjunto de gestos e de
entendimentos que se configuram a partir das interacdes mergulhadas em situagdes de
comunicagdo, vividas social e culturalmente. Ela tem um modo de existéncia coletivo e
historico. Linguagem como corpo social, no qual penetramos ao nascer, no dizer de Mikhail
Bakhtin, uma primeira voz convidada por mim para potencializar a ideia da natureza da
linguagem como interagdo. Para ele: “A palavra ¢ uma espécie de ponte langcada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor.
A palavra € o territério comum do locutor e do interlocutor” (BAKHTIN, 1979, p. 99)

Mas essa ponte ¢ mutavel. Se mudam os interlocutores, muda a ponte.... muda a
situagdo, muda a ponte.... como espécie de ponte, a linguagem ndo ¢ unitaria e fixa, mas
heterogénea. Ela se define em seus usos e esses usos sao diversificados.

Sua verdadeira natureza € social. Seu nlcleo esta nas interagdes. Diz Bakhtin (1979, p.

98) que: “a palavra dirige-se a um interlocutor. Ela ¢ funcdo da pessoa desse interlocutor”. E,
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sendo assim, — o outro do discurso - estd inscrito em sua configuracdo. Seu desenho, sua
arquitetura, na forma e no contetido, contém a imagem daquele a quem se destina.

2. Ela tem a dindmica de um jogo, do qual ndo apenas nossa voz ou escrita participam,
mas nosso corpo todo. Um jogo regrado, mergulhado na esfera da comunicagado, que € cultural
e historica.

Afirma Wittgenstein, no paragrafo 7 de seu Investigacdes Filosoficas que: “Na praxis
do uso da linguagem, um parceiro enuncia as palavras, o outro age de acordo com elas. [...]
chamarei de jogos de linguagem o conjunto da linguagem e das agdes com as quais estd
interligada” (WITTGENSTEIN, 1979, p. 29-30).

Ler e escrever, assim como falar e escutar se realizam como jogo, criando cenas. Trata-
se de uma performance corporal, de um corpo inteiro engajado na encenagdo dessas praticas
culturais, nas quais se mobilizam acdes, musculos, gestos, mas também intengdes, valores,
saberes, memorias, desejos, sentimentos, poderes e expectativas.

Tanto na produgao (oral e escrita) da linguagem como em sua apropriacao (pela escuta
ou leitura) ndo estdo presentes apenas os O0rgdos mais diretamente envolvidos em cada uma
dessas operagdes, mas o corpo como um todo.

E Jean Marie Goulemot, cujo texto é um dos capitulos do livro organizado por Roger
Chartier, Préticas de Leitura (1996), quem convido agora para detalhar como isso ocorre na
leitura, na certeza de que seu raciocinio se aplica a producdo da linguagem também. Para ele,
o leitor se define por uma combinagdo que retine: o fisioldégico, uma histéria e uma memoria.
Existe na leitura, uma posicao ou atitude do corpo, fruto de um conjunto de varidveis, entre elas
a escolha da posi¢ao do corpo, a0 mesmo tempo uma livre escolha e uma imposic¢ao, ja que essa
escolha se d4 a partir de atitudes-modelo, disseminadas no tecido social. “Diria um rito. Somos
um corpo leitor que cansa ou fica sonolento, que boceja, experimenta dores, formigamentos,
sofre de cdimbras. H4 mesmo uma instituicdo do corpo que 1&€” (GOULEMOT, 1996, p. 109).

Goulemot afirma também que ¢ a histéria — passada e contemporanea- que orienta
nossas leituras. Ela esta fora-do-texto, mas trabalha aquilo que lemos, imprimindo um plano
coletivo em nossas préticas pessoais e individuais. E ela que faz o que ¢ lido ou ouvido ter
sentidos diferentes a cada tempo, lugar, cultura e comunidade de leitores.

Esse autor diz, ainda, que toda leitura ¢ comparativa, contato de um texto com outros.
Para ele: “ler sera, portanto, fazer emergir a biblioteca vivida, quer dizer, a memoria de leituras

anteriores e dados culturais” (GOULEMOT, 1996, p. 113).

248



Se esse raciocinio ¢ valido para aquele que ocupa o lugar de leitor, ele pode ser
igualmente legitimo para aquele que assume o lugar de autor e produz o texto (oral ou escrito)
a ser recebido. Ambos sdo trabalhados pela biblioteca e pela historia. Ambos convocam o corpo
para que ele esteja em cena.

Sao parceiros na linha tensa do jogo de linguagem. Estdo corpo a corpo em cena. A
produgdo de um se orienta pela recep¢do ou consumo do outro. A palavra do que diz tem a
contra palavra daquele que escuta, com suas palavras interiores.

3. Se dou voz a palavra, dou-lhe também ritmo, velocidade, intensidades, pausas,
hesitagdes, repeti¢des.... numa entonagdo que expressa valores compartilhados culturalmente e
define a posicao do sujeito que fala.

Para Bakhtin, em Marxismo e Filosofia da Linguagem: “Toda palavra usada na fala real
possui [...] um acento de valor ou apreciativo, isto €, quando um contetudo ¢ expresso (dito ou
escrito) pela fala viva, ele ¢ sempre acompanhado por um acento apreciativo determinado. Sem
acento apreciativo nao ha palavra” (BAKHTIN, 1979, p. 118).

Na verdade, toda manifestacao, oral ou escrita, carrega essa valoracao pois a linguagem
ndo ¢ neutra e sim ideologica.

E esse elemento extra — verbal e nio linguistico, o acento apreciativo do qual nos fala
Bakhtin, juntamente com a situagdo particular em que cada enunciado ¢ construido que sdo seu
aporte e oferecem as pistas para seus sentidos possiveis.

4. Ao se propor que a performance envolvendo um texto poético (escrito ou
memorizado) seja uma poética andarilha, se esta chamando a atengao para sua itinerancia. Para
um modo de estar no mundo que ¢ erratico, mutante, transitorio e passageiro, pertencendo ao
singular, irrepetivel, ao intransferivel, que se ancora no ocasional, no contingente.

Trata-se de uma poética aberta e indeterminada, espaco da experiéncia coletiva,
potencialmente transformador, no qual os sujeitos constroem identidades e vinculos com os

outros e com o mundo.
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O Congresso de Leitura do Brasil (COLE) e a discussao sobre as politicas de leitura
The Brazilian Reading Congress (COLE) and the discussion on reading policies
El Congreso Brasilefio de Lectura (COLE) y la discusion sobre politicas de lectura

Larissa de Souza Oliveira!

Lilian Lopes Martin da Silva?

Nos ultimos 40 anos, diversos segmentos da sociedade civil relacionados ao livro e a
leitura, bem como esferas da administragao publica em nivel federal, estadual e municipal vem
somando esfor¢os na busca de uma democratizagao da pratica da leitura na sociedade brasileira,
compondo uma rede de vozes e agdes que sustentam planos e programas de leitura e lutam pela
garantia da Lei N° 13.696, de 12 de julho de 2018.

O Congresso de Leitura do Brasil (COLE) ¢ parte fundamental dessa historia desde seu
surgimento em 1978. Levou a fundagao, em 1981, da Associacao de Leitura do Brasil (ALB)
e, juntamente com ela, se consolidou sob o signo da RESISTENCIA e da LUTA por uma
sociedade mais igualitaria, menos excludente, com mais liberdade.

Sua emergéncia em nosso contexto social, cultural e educacional, sobretudo, se deu num
momento de nossa historia, em que nos enchiamos de esperanca com o fim da ditadura militar
que se instalara no pais, através do golpe de 1964. Significou uma esperanca que se materializou
de forma vigorosa e continua em ac¢des pela democratizagao da leitura, do livro e da biblioteca.

Hoje, ap6s um governo de tantos desmandos na area da educagdo e da cultura, como
também do livro e da leitura; abalados com a recente e frustrada tentativa de um novo golpe de
Estado, nos vemos ainda mais num espaco de luta e resisténcia.

Se atentarmos para as consideracdes feitas cotidianamente por ministros e politicos
empossados no novo governo eleito, por jornalistas e especialistas em diferentes areas, veremos
a enorme preocupagao de todos com a necessidade de criacdo, de retomada ou de
implementa¢do de politicas publicas. Em todos os campos. E, também, claro no campo da

leitura.

! Universidade Estadual de Campinas
2 Universidade Estadual de Campinas
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As discussdes de que esse texto faz parte, integrando a mesa-redonda Politicas de
Leitura no Brasil, procura dar visibilidade as discussdes sobre esse tema no espago dos
Congressos de Leitura do Brasil, ao longo de seus 40 anos.

Nossa participacdo nessa mesa se da em funcdo da pesquisa de doutorado que
realizamos no ambito do Projeto de Pesquisa — ALB: memorias, uma pesquisa que, ha 14 anos,
com muitas vozes e muitas maos, tem como objetivo principal a constitui¢do e a exploragao do
acervo historico da Associagcdo de Leitura do Brasil (ALB), responsavel pela realizagao dos
Congressos de Leitura do Brasil (COLE), cujo acervo de cerca de 3.000 documentos esta
atualmente localizado no Centro de Memoria da Educagdo, da FE/ Unicamp, e que foi tombado
como patrimoénio da Unicamp em 2017.

Nossa atual investigacao tem por proposito maior a identificagdo, reunido e analise de
discursos acerca das politicas de leitura proferidos nos Congressos de Leitura do Brasil (COLE),
em um periodo que recobre o final da década de 1970 e inicio da década de 1990, e que delimita
como objeto de estudo os dez primeiros congressos.

Estamos convencidas de que os COLEs sdo, e sempre foram, um terreno fértil e prolixo
para a enuncia¢do de discursos sobre a leitura em multiplas angulacdes, sendo frequentes
também as reflexdes acerca da necessidade de proposicdo de uma politica nacional capaz de
regulamentar o acesso e criar espacos proprios para a pratica de leitura, bem como incentiva-la
e oferecer parametros de qualidade.

Considerando que a malha discursiva sobre esse tema, construida de forma pioneira no
interior dos primeiros congressos, prolongou-se até os dias atuais e que os COLE’s sao
considerados uma arena importante ¢ ja consolidada no Brasil para esse debate, realizamos o
levantamento dessa discussdo em todas as suas edi¢des, percorrendo mais de 40 anos e
pesquisando documentos textuais e sonoros, especialmente folhetos de programacdo, mas
também sites, relatorios e anais.

E o resultado desse levantamento que trazemos para compartilhar com os participantes
deste congresso, no intuito de evidenciar o potencial de conteudo desse material, ndo s6 para a
construcao de uma historia da leitura em nosso pais, mas para o desenho de acdes presentes e

futuras.
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I

Pesquisando a documentacdo disponivel referente aos dez primeiros congressos (1978
a 1995) foi possivel identificar cinco mesas-redondas, uma conferéncia e um encontro que
traziam ja nos titulos o foco nas politicas publicas de leitura. Tais reflexdes e discussdes
mobilizaram as vozes de 26 convidados, abordando esse tema e ressaltando tanto aspectos
histéricos da questdo, como as raizes, os problemas e as recorréncias nela envolvidas, como os
desafios que permanecem no tempo, as iniciativas implementadas, suas continuidades e
descontinuidades, além de seu significado para a democratizagao do pais.

Sdo elas as vozes de editores, de livreiros, de professores, de pesquisadores, de
escritores, representantes de entidades, de sindicatos e de 6rgaos de oficiais... falando a partir
de suas experiéncias... Multiplas vozes... diferentes pontos de vista, numa teia discursiva plural,
com convergéncias e divergéncias.

Muitas dentincias sdo feitas nesse periodo, como o baixo nivel de escolaridade da
populagdo por conta da elevada taxa de analfabetismo; alto custo do livro; a caréncia de
bibliotecas ou insuficiéncia da rede existente; a auséncia de formacdo de qualidade para os
professores e as precarias condigdes de trabalho; os baixos saldrios; etc. Essas dentincias
funcionam nos discursos como catalizadores para as propostas de acdes que sdo apresentadas,
a serem reconhecidas e incorporadas na defini¢ao de uma politica nacional de leitura. Sao elas
que lhe dao propriedade e legitimidade.

As manifestagdes vao do desenvolvimento de campanhas de leitura em &mbito nacional
a criacdo de centros e espagos para essa pratica, da realizacdo de semindrios, da producao de
impressos adaptados para ampla circulagdo, da introdug¢do de disciplinas nos curriculos de
formagdo, e da formacdo de profissionais para o trabalho com leitura & necessidade de
investimentos ampliados na educagdo e na carreira do magistério.

Também no espago do congresso sdo relatadas e debatidas, ao longo dos anos 1980 e
1990, as primeiras iniciativas da sociedade civil e dos governos para construir ¢ implementar
projetos, planos e programas de formacdo de leitores como as SALAS DE LEITURA,
institucionalizadas na rede municipal de Sdo Paulo em 1983 e hoje amplamente disseminadas
e consolidadas nas escolas da rede municipal e estadual de Sao Paulo e de outros estados e
municipios; outra acdo importante para o pais foi a CIRANDA DE LIVROS, Programa de
distribuicdo de livros para escolas, iniciativa da Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil

do ano de 1982; e 0 PRO-LEITURA e 0 PRO-LER — Programa Nacional de Incentivo a Leitura,
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de 1992; 0 CENTRO DE DOCUMENTACAO DO LIVRO DIDATICO, surgido na USP em

1994, também sao outros exemplos.

111

Do 11° COLE, realizado em julho de 1997, ao 22° congresso, ocorrido em agosto de
2021 — um espago temporal de 24 anos, foi possivel identificar 37 participagdes, em forma de
palestras, conferéncias, roda de conversa e seminarios. Com excecdo de trés edicdes dos
congressos, em todos os nove demais, tivemos a presenca garantida pela programacao oficial
do debate e da reflexdo em torno da questdo das politicas de leitura em todos os niveis.

Prevaleceram nesse periodo participagdes de representantes dos Ministérios da
Educagao e da Cultura; de Secretarios de Educagdo de Estados e Municipios; de representantes
de projetos sociais e de dirigentes de agdes ligadas ao livro, leitura e biblioteca; além de
professores, pesquisadores e escritores do Brasil e do exterior.

Se em seus primeiros dez anos 0 COLE acolheu a pluralidade de percepgoes e visoes a
respeito da necessidade de propostas e projetos para a formagdo dos leitores brasileiros;
estimulou a imaginagdo dos caminhos a serem percorridos; constituiu-se num espago potente
de resisténcia, negociagdo e  reivindicacdo; interviu na formulacdo das politicas
governamentais, nas edi¢cdes subsequentes, ele trouxe para um publico cada vez maior o debate
e analise de acdes em andamento como: o PNBE — Programa Nacional Biblioteca na Escola,
de 1997; e o PNLL — Plano Nacional do Livro ¢ da Leitura, criado em 2005.

Nessa rede discursiva que vem alimentando as politicas, encontramos manifestacdes em
torno da leitura que envolvem outros campos especificos da educacdo — como a politica de
educacado continuada, de alfabetizacdo, de inclusao. Além disso, o COLE nao deixa de se
manifestar no periodo mais ultrajante dos tempos atuais. Diante de todo desmonte e ataque a
educacao, cultura e, a Lei Nacional de Leitura e Escrita, no COLE ha o encontro com um espago
de discussao para o enfrentamento e a defesa do livro e da leitura.

Nesses 43 anos de Congresso, hoje em sua 23* edigdo, vamos encontrar, portanto, um
continuo e permanente acolhimento do debate sobre politicas, programas e planos de formacao
de leitores, seja em ambito municipal, estadual ou nacional; seja no que tange as bibliotecas,
aos livros, aos curriculos escolares e a leitura de modo geral. Debates que caminharam “pari

passu’ com os movimentos mais amplos do tecido social.
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Um espaco politico potente e democratico que primou pela diversidade de abordagens
e respeito as diferencas. Um percurso que ndo pode ser ignorado por aquele que deseja construir

uma historia da leitura no Brasil.
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A educacio libertadora em Freire: um encontro tedrico com Bourdieu para além da
reproducio

Liberating education in Freire: a theoretical encounter with Bourdieu beyond
reproduction

La educacion liberadora en Freire: un encuentro teorico con Bourdieu mas alla de la
reproduccion

Jhonathas Armond Assis Ramos!

Introduciao

O francés Pierre Bourdieu (1930-2002) foi um dos principais pesquisadores sociais a
evidenciar a falsa ideia que se tinha da escola como instituicao neutra, por meio da qual, como
se pensava, os sujeitos, apenas por seus dons e capacidades individuais, ndo apenas poderiam
ter cada vez maiores chances de potencializar suas carreiras escolares, como, por consequéncia,
ocupariam posi¢des mais altas na hierarquia das estruturas sociais. Havendo, a partir dos anos
1960, uma ressignificacdo da visdo social a respeito dos sistemas de ensino, a qual passava a
compreender a relagdo entre o desempenho escolar e a origem social dos estudantes, Bourdieu
formulou uma teoria que apresentava como a educagao escolar seria, ao invés de produtora de
transformagdo e democratizacdo da sociedade, responsavel pela reproducao e legitimacgdo das
desigualdades sociais.

Para Bourdieu, os individuos, ao incorporarem um habitus de classe ou de familia,
seriam formados e conduzidos no tempo e nos variados ambientes de acdo da sociedade de
acordo com seu patrimoénio socialmente herdado, o qual abarca tanto aspectos objetivos
(externos), definidos pelo capital cultural institucionalizado, pelo capital econdmico, e pelo
capital social, quanto aspectos subjetivos (internos), marcados pelo capital cultural incorporado.
Nas palavras do proprio autor: “O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade
que se fez corpo e tornou-se parte integrante da ‘pessoa’, um habitus” (BOURDIEU, 2015b, p.
83). Nogueira, M. e Nogueira, C. (2016, p. 52-53) mostram porque, nesse sentido, o capital
cultural, sobretudo em seu estado incorporado, seria o principal aspecto a favorecer o

desempenho escolar de quem o possui:

Em primeiro lugar, a posse de capital cultural favoreceria o desempenho
escolar na medida em que facilitaria a aprendizagem dos conteudos e dos
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codigos [...] que a escola veicula e sanciona. Os esquemas mentais |...], a
relagdo com o saber, as referéncias culturais, os conhecimentos considerados
legitimos [...] ¢ o dominio maior ou menor da lingua culta, trazidos de casa
por certas criangas, facilitariam o aprendizado escolar. [...] em segundo lugar,
porque propiciaria melhor desempenho nos processos formais e informais de
avaliacdo. Bourdieu observa que avaliagdo escolar vai muito além de simples
verificacdo das aprendizagens, incluindo verdadeiro julgamento cultural,
estético e, até mesmo, moral dos alunos. [...]

Vale ainda destacar a importancia de um componente especifico do capital
cultural, constituido pelo capital de informagdes sobre a estrutura ¢ os modos
de funcionamento do sistema de ensino. [...] Esse conhecimento é fundamental
para que os pais formulem estratégias de forma a orientar [...] a trajetoria dos
filhos.

Assim, compreende-se como ¢ possivel que estudantes de diferentes familias e/ou
camadas sociais cheguem a escola portando e apresentando as mais variadas atitudes em relagao
a cultura escolar. “[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas,
um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir [...] as atitudes face ao capital cultural e a institui¢ao
escolar” (BOURDIEU, 2015a, p. 46). Além disso, € preciso considerar que, na concepgao de
Bourdieu, a cultura escolar se apresentaria, dissimuladamente, ndo vinculada a qualquer
camada social, quando, na realidade, ¢ a unica considerada universalmente auténtica pelos
grupos dominantes. Portanto, os individuos, de acordo com sua heranca cultural, ndo estariam
situados em iguais condi¢des de competir no universo escolar, o qual, por sua vez, ao se impor
e ignorar tais diferengas, favoreceria os estudantes oriundos de familias dos meios sociais mais
abastados, reproduzindo e legitimando as desigualdades sociais.

Embora Bourdieu chegasse a imaginar uma “pedagogia racional” ou uma
“racionalizacdo da pedagogia”, capaz de explicitar o funcionamento escolar implicito, e
neutralizar, assim, os aspectos sociais das desigualdades, o tedrico considerou utopia evitar o
processo de reproducdo das estruturas sociais na escola, uma vez que as estratégias de
escolarizagdo das elites se fazem constantemente por meios educacionais cada vez mais raros
(NOGUEIRA, M.; NOGUEIRA, C., 2016). Assim, ao demonstrar o carater subordinado da
educagdo ao sistema de dominagao social, diga-se capitalismo, a teoria de Bourdieu pode ser
considerada critico-reprodutivista, pois reconhece a escola submissa aos interesses dominantes,
assim como reprodutora da marginalizacdo dos grupos sociais menos favorecidos. Em
conformidade com as teorias critico-reprodutivistas se apresentam as teorias criticas ou
progressistas, que, além de apontarem o mesmo, langam possiblidades de mudancas nas

estruturas sociais por meio da educagio (SUHR, 2012). E o caso da teoria do educador
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pernambucano Paulo Freire (1921-1997), patrono da educagdo brasileira desde 2012, a qual,
diferentemente da limitagcdo pratica encontrada pelo pesquisador francés, dedicou-se ao
desenvolvimento de uma educacgdo dialdgica e problematizadora, destinada a autonomia e a
transformagdo da realidade social das pessoas pertencentes aos meios populares.

Diante do contexto evidenciado, em que o argumento em prol de uma educagdo critica
se faz necessario a superagdo das desigualdades sociais, perguntou-se: como e por que, no
campo educacional, a teoria progressista de Freire apresenta avancos se comparada a teoria
critico-reprodutivista de Bourdieu? Dito isso de outra maneira, qual a relevancia, para a
educacdo, da teoria de Freire para a objecdo e a transformacao da realidade exposta e analisada
pela teoria de Bourdieu?

Assim sendo, o objetivo deste texto foi apresentar e discutir, de maneira geral, algumas
consideragdes fundamentais da teoria de Freire sobre uma educacdo para a liberdade, além de
demonstrar por que razdo ela poderia ser considerada uma evolucdo em relacdo a teoria da
reproducao elaborada por Bourdieu.

A discussao aqui trazida ndo teve, em hipotese alguma, a pretensdao de desqualificar o
trabalho em relacdo a educacao desenvolvido por Bourdieu, até porque, assim como ja dito, sua
teoria ¢ considerada uma das principais responsaveis a revelar o carater de submissdo dos
processos escolares a cultura das camadas sociais mais favorecidas. Nessa perspectiva, a
intencdo foi justamente mostrar a contribuicdo de Freire para uma possivel transformagao
daquilo que Bourdieu apresentava ser um problema na educacdo. Problema com o qual, alids,
o Brasil convive arduamente, condi¢do que ndo somente legitima a atualidade do pensamento
de Freire, como, ainda mais, reforca a necessidade de sua aplicagdo.

Como metodologia, fez-se uso da revisdo e compreensao critica da teoria anunciada no
livro Pedagogia do Oprimido, considerado uma das principais obras de Freire, analisando, pois,
suas fundamentag¢des para o desenvolvimento de uma educacdo em favor da libertacdo dos

sujeitos. Realizou-se, desse modo, um estudo essencialmente bibliografico.

Resultados e discussao

Reconhecido e homenageado em todo o planeta, Paulo Freire foi responsavel pela
formulacdo de uma teoria critica acerca do campo educacional baseada na ideia do dialogo
como meio de conscientizacao dos individuos para a transformacao de sua realidade de injustica

social, opressora, segundo o educador. A favor da libertagdo da opressdo em que se encontram
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os sujeitos das camadas populares, Freire afirma que tal transformacao social apenas ocorreria
por meio do que ele nomeia “pedagogia do oprimido”, que, basicamente, seria a compreensao
e o reconhecimento de sua condi¢ao de oprimidos, exigindo uma praxis autenticamente voltada
para sua acdo e reflexdo sobre o mundo. Segundo o autor, em um primeiro momento, 0s
oprimidos precisariam desvelar a realidade opressora, e se comprometer, pela praxis, com sua
transformag@o. Em outro momento, apds a mudanca almejada, tal pedagogia deixaria de ser do
oprimido, tornando-se “a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo”
(FREIRE, 2018, p. 57).

Freire considera que a violéncia exercida pelos opressores proibiria o ato de “ser” dos
oprimidos, cuja resposta a isso deveria ser o desejo de buscar seu “direito de ser”. Nesse
processo, entretanto, os proprios opressores deixariam de “ser”, pois ao exercerem sua opressao,
teriam perdido a humanidade, a qual apenas poderia ser resgatada a partir do momento em que
os oprimidos retirassem seu poder de oprimir.

Como reflexo que ¢ da sociedade opressora, a educagdo “bancaria”, assim definida por
Freire, para dar lugar a educagao libertadora, deveria, primeiramente, agir para a superacao da
contradi¢do entre educadores e educandos, na qual, pela ldégica da opressdo, estes seriam
silenciados por aqueles. Nao mais impedidos de “ser” pelos educadores, os educandos, na
educacao defendida por Freire, iriam se fazer ao mesmo tempo que eles por meio do dialogo, a
mais legitima maneira de libertacdo, produzindo um pensamento critico, e, portanto, uma
verdadeira educacdo. Nesse sentido, para Freire, o educador humanista seria aquele que, na
concepg¢do da educacdo problematizadora e libertadora, sabe que precisa dialogar a respeito do
didlogo negado em sociedade, e, logo, aquele que, companheiro, promove a identificagao
necessaria entre sua a¢ao ¢ a acao de seus educandos.

Compromissado com a libertagdo dos educandos, o educador-educando teria como
conteudo programatico de sua educagdo dialdgica e problematizadora “a devolucdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada” (FREIRE, 2018, p. 116). Com isso, Freire diz que seria preciso acreditar e
aprender com os meios populares, havendo constante troca de conhecimentos, e, assim,
ocorrendo um sério e auténtico processo de aprendizagem, uma vez que a educagao se faria por
meio da identificagdo com as reais condi¢des das pessoas.

E foi dessa maneira que Freire desenvolveu a analise do que ele chamou de “temas
geradores” ou “universo tematico” dos sujeitos oprimidos, investigagao por intermédio da qual

se tornaria possivel a problematizagdo continua e cada vez mais proficua dos conhecimentos
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advindos da realidade do povo. Esses temas geradores, propostos sempre vinculados uns aos
outros, provocariam nos individuos uma apreensao critica de seu proprio contexto, isto ¢, de

suas relagoes estabelecidas no e com o mundo.

Numa visdo libertadora, ndo mais ‘bancaria’ da educagdo, o seu contetdo
programatico ja nao involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo
contrario, porque parte ¢ nasce dele, em didlogo com os educadores, reflete
seus anseios e esperangas. Dai a investigagdo da tematica como ponto de
partida do processo educativo, como ponto de partida de sua dialogicidade
(FREIRE, 2018, p. 143, grifo do autor).

Posto, entdo, que Freire pensou e, mais, elaborou um método ativo de educagao proprio,
que, por meio do didlogo, conscientizasse e libertasse os sujeitos da dominacdo em que se
encontram, talvez seja possivel dizer que, por isso, sua teoria avanga em relacdo a teoria de
Bourdieu. A proposito, a concepgdo da pedagogia do oprimido de Freire vai ao encontro do
intuito da pedagogia racional abandonada por Bourdieu, uma vez que aquela, revelando-se mais

que utopia, demonstra seu cunho terminantemente conscientizador da realidade opressora.

Consideracoes finais

Diante das circunstincias de opressdo social que a educagdo escolar ardilosamente
reproduz, corroboradas tanto por Bourdieu quanto por Freire, e ainda apresentadas atualmente,
reitera-se a importancia de uma educacao libertadora, tal como a desenvolvida e preconizada
pelo patrono da educagdo brasileira. Sobretudo no que se refere ao Brasil, especificamente, a
educacdo, sofrendo constantes retrocessos nos ultimos anos, exige uma transformagao que se

faga pelo didlogo e conscientizagdo, imprescindiveis contra toda forma de dominacgao.
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Linguagem escrita, interacdes e a pandemia (Covid-19): vivéncias em cursos de
formacao de professores

Written language, interactions and (Covid-19) pandemic: experiences in teacher
formation courses

Lenguaje escrito, interaciones y la pandemia (Covid-19): experiencias en cursos de
formacion de profesores

Maria Betanea Platzer'

Palavras iniciais’

Recentemente, deparou-se com um cenario mundial de transformacdes que geraram
imensuraveis acdes e reflexdes diante da pandemia (Covid-19), impulsionando a
questionamentos, incertezas, expectativas e desafios.

De acordo com o Ministério da Saude, “A Covid-19 ¢ uma infec¢do respiratoria aguda
causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e
de distribuigao global” (BRASIL, 2021, [n. p.]).

Diante do exposto, fica evidente o quanto o cenério pandémico supracitado atingiu as
relacdes humanas e em diferentes ambitos, entre eles, politicos, sociais, econdmicos, culturais
e educacionais.

Hé amplas discussoes sobre os efeitos dessa pandemia que marca a humanidade, diante
de outros fatos impactantes ja conhecidos historicamente. Diferentes areas do conhecimento
tecem suas tentativas de contribui¢cdes para a compreensao de algo que estd em evidéncia.

Questionamentos se sobressaem perante a vida social: o que fazer? Como proceder?
Qual decisao mais coerente e assertiva? O que esta por vir? Ouvimos e lemos diversificadas
justificativas na tentativa de compreensao da realidade instaurada.

Diante das vivéncias atuais e das indagagdes que as rodeiam, propde-se neste texto
alguns apontamentos referentes a area educacional, em especial, o ensino remoto, realidade que
atingiu de forma intensa (anos de 2020 ¢ 2021) a Educagdo Basica e o Ensino Superior,
considerando que abruptamente migrou-se do espaco sala de aula presencial para os estudos de

forma remota apoiados pelo meio digital.

! Universidade de Araraquara - UNIARA
2 A primeira verso deste texto consta nos Anais do XXI ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Praticas de

Ensino (2023).
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Nesse contexto, ha inimeras criticas, pontuando por um lado possibilidades de avangos
e, por outro, retrocessos. Cientes das discussdes que estdo sendo geradas em torno da educagao
perante impasses passados, atuais e futuros que essa area experimenta intensamente, propoe- se
dialogar sobre as possibilidades de relacdes humanas oriundas do ensino remoto.

Apresentam-se consideracdes sobre linguagem verbal, especialmente escrita, no
processo de formagao inicial de futuros licenciados, apoiadas em nossos estudos e experiéncia
na docéncia em uma Instituicdo de Ensino Superior localizada em uma cidade do interior do
estado de Sdao Paulo e que diante da pandemia Covid-19 reorganizou-se para que as aulas
pudessem ser mantidas, mas na condi¢do do ensino remoto, por meio do uso de ferramentas on-
line.

A partir da realidade posta a inimeros professores e graduandos, foca-se na tematica
referente a percepgdes e sentidos que se podem partilhar com base nas experiéncias que o ensino

remoto tem possibilitado marcadas especialmente pelo uso da linguagem verbal escrita.

Ensino superior e docéncia: reflexdes acerca da formacao de professores

Atuando como professora universitaria ha duas décadas, especialmente nos cursos de
Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas no periodo noturno, sdo inimeros os desafios enfrentados,
focando especialmente na formacao de futuros professores.

Na condugdo das Disciplinas ministradas (entre elas, Produ¢do de Texto, Alfabetizacao
e Letramento, Metodologia Cientifica e Didatica), além de trabalhar os contetidos especificos,
a énfase nas praticas de leitura e escrita releva atencao especial, uma vez que se compreende a
necessidade da formacao de profissionais da educacao que tenham o dominio do codigo escrito,
considerando leitura, interpretagdo e producdo de textos escritos.

Formados no curso de Pedagogia poderdo assumir, entre outras, a tarefa direta de
alfabetizar e letrar, mas, ainda que responsaveis por outros contetidos, como no caso dos
licenciados em Ciéncias Biologicas, entende-se que licenciados deverao em sua formagdo
inicial estar atentos a necessidade de dominio da linguagem verbal e, quando profissionais
atuando diretamente como professores, também deverdo dedicar atengdo a tais proficiéncias
nos processos formativos de seus alunos.

No periodo de ensino remoto a atencdo ao uso da linguagem verbal escrita, foco das
discussdes aqui propostas, esteve-se presente, assim como até entdo prevalecia nas aulas

presenciais. Todavia, ao inserir-se na realidade de aulas adequadas a condi¢cdo da pandemia
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Covid-19, ampliam-se e intensificam-se outras possibilidades acerca do uso da linguagem
escrita. Evidentemente que ndo se negava nas vivéncias docentes anteriores, mas certamente a
atencao e a sensibilidade para o valor acerca de seus usos para além de aspectos focados em
atividades especificas ndo eram consideradas de forma intensa como aconteceu especialmente
nos quase dois anos em que pelas aulas ao vivo a oralidade prevalecia, mas nas partilhas de
atividades escritas solicitadas de modo frequente e pelas ferramentas possibilitadas por
tecnologias isso se tornou mais presente. O que favoreceu encontros e partilhas ainda que em
total distanciamento fisico, mas que, sem duvida, aproximavamo-nos: professora e estudantes
universitarios.

Sao algumas dessas vivéncias registradas neste texto e que permitem dialogar sobre a
docéncia em movimento e suas possibilidades de (re)construgdes continuas atreladas a
condigdes cotidianas que nos solicitam continuamente reflexdes e a¢des. Compreende-se,
conforme pontua Pimenta (1999, p. 19), “[...] o carater dinamico da profissdo docente como
pratica social”.

Certeau (1994, p. 265), em sua obra intitulada a Invengao do Cotidiano, pontua que “[...]
a historia das andancas do homem através de seus proprios textos estd ainda em boa parte por
descobrir.” E justamente nesse contexto que se insere esta produgdo: o objetivo de partilhar
experiéncias de uso da linguagem escrita em um processo de interagdo humana, em seus
multiplos aspectos, como forma de “[...] adentrar nessa realidade e compreendé-la [...]”
(MELO, 2002, p. 03), ainda que cientes de ndo se esgotar o olhar para a escrita em suas infinitas

possibilidades.

Linguagem escrita, formac¢ao docente e ensino remoto: alguns apontamentos

As discussoes estio pautadas na perspectiva defendida por Geraldi (1999, p. 41) que, ao
pontuar sobre concepgdes de linguagem, afirma: “[...] mais do que possibilitar uma transmissao
de informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem ¢ vista como um lugar de interagao
humana”.

Com base nas reflexdes propostas, foca-se na escrita mediada pelas Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo. Pelo teclado, diante da pandemia Covid-19, estabelecem-se

interacdes que promovem encontros entre professores e licenciandos.
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Rapidamente, fazem-se necessarias adaptacdes acerca da formagdo de futuros
professores. Ha desafios, sem duvida. Ha apropriacdo da escrita como uma possibilidade
dialogica de aproximacao, notoriamente intensificada.

Textos digitalizados e videos de dominio publico somam-se as aulas ao vivo de modo
on-line, mensagens de voz e textos escritos pelo uso de aplicativos. Formas de interagdo que
possibilitam as relagdes e possibilidades de interagdo professor e aluno até entdo existentes,
mas que se intensificam e tornam-se exclusivas diante das interagdes ndo presenciais, no
processo de formacao inicial.

Em destaque, a escrita em sua materialidade no suporte digital cria condi¢des que
merecem reflexdes. Acesso a informagdes e, sobretudo, conhecimentos faz-se necessario
atendendo a objetivos tragados para a formacao docente. Todavia, pontua-se o quanto esse
processo favorece aproximacdes, que permitem empatia.

Sao inmeras situagdes vivenciadas nesse periodo de pandemia na condi¢do de docente
nos cursos de licenciatura (conforme exposto, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas), possiveis de
serem partilhadas. Ao se perceber a necessidade de prosseguir, ainda que diante de tantas
inquietacdes, afloram-se ideias de Paulo Freire acerca dos saberes necessarios a pratica docente
em que o didlogo se torna a marca de suas principais reflexdes: “O sujeito que se abre ao mundo
€ aos outros inaugura com seu gesto a relagao dialdgica em que se confirma como inquietagao
e curiosidade, como inconclusdao em permanente movimento da Historia” (FREIRE, 2008, p.
136).

De fato, movimento permanente de nossa histéria e que se torna marcado por sentidos
singulares diante do ensino remoto que atinge a milhares de alunos em diferentes niveis de
ensino, entre eles, o Ensino Superior.

E pelo tecer da escrita que se valoriza as possibilidades de aprendizagem e de interagdes
humana e que se partilha algumas dessas vivéncias no cotidiano da Covid-19.

Sao varios os exemplos a serem descritos ¢ que necessitam de dialogicidade, como
enunciados ¢ feedbacks acerca das atividades propostas. Mensagens recebidas por e-mails e
particularmente na préopria sala de aula virtual acerca da ndo compreensdo do enunciado de
determinadas atividades foram frequentes. Duvidas partilhadas em espagos criados para
interagdes coletivas também se fizeram presentes. Sao registros escritos que solicitam didlogos
e aproximacodes focados em conhecimentos especificos.

Mas sdo, especificamente, nesses espagos de trocas de mensagens que se evidenciam

marcas no tecer pela escrita que exigem acolhimento. Nesse cendrio, aparecem mensagens
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redigidas que retratam as dificuldades para lidar com essa nova forma de vivenciar a educagdo
académica, no caso, pela condi¢do do ensino remoto. Entre outros aspectos, ficam evidentes as
expectativas acerca de como prosseguir nessa configuracao instaurada nos processos
formativos de futuros licenciados.

Solicitagdes de orientagdes sobre como estudar, destacando como organizar a rotina
diaria no distanciamento social para, em sua casa, concentrar-se nas diferentes tarefas exigidas
pelo curso de graduacao. Conciliar o novo cotidiano ao desafio de se conectar aos estudos, até
entdo ocorridos em um espaco especifico: a universidade.

Sdo inquietagdes vividas pelas condi¢gdes de se estar diante de uma pandemia e que
revelam inumeros dilemas e enfrentamentos.

Como docente, ficam evidentes as marcas da escrita como possibilidades do estudante
dialogar, partilhar inquietagdes e manifestar o anseio por orientagdes e apoio. Sao tragos que
revelam o uso do codigo escrito em suas potencialidades e que favorecem compreendé-lo diante
de suas inimeras possibilidades.

Conforme exposto, evidenciam-se o escrever € o ler como forma de inser¢ao na
sociedade letrada e, nas experiéncias retratadas neste texto, como aproximacgdes e

externalizacdes dos desafios enfrentando no dia a dia em um cenério pandémico.

Palavras finais

No decorrer das disciplinas ministradas, os estudantes tecem suas vivéncias e
inquietacdes por meio da escrita. As aulas remotas mobilizam saberes docentes e, nesse
processo, evidencia-se o uso a escrita para manifestarem o dominio de contetidos solicitados
pelas Disciplinas cursadas e potencializam-se suas condigdes de partilharem inquietagdes
vividas pela condi¢do do distanciamento social.

Separados fisicamente e unidos pela tela do computador, as aulas ao vivo transcorrem
com contornos adaptados a condigdo exposta. E nas leituras diarias de e-mail e registros
postados em outras ferramentas usadas no modelo virtual, como mensagens instantaneas e
foruns de discussdes, a escrita ganha forga para o acolhimento e sensibilidade docente.

Nesse processo, surgem inquietacdoes e reflexdes diante do que ¢ ser docente na
atualidade e a partir da pandemia Covid-19. Reflete-se sobre a mobilizagcdo de saberes que pelo

cenario vivido exige reorganiza-los e sobre novos saberes que se tornam necessarios.
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Discussodes estas que estdo em evidéncias e que geram possibilidades de didlogos com
experiéncias vividas pelos profissionais da educagdo, em especial, professores ¢ que geram
condig¢des de pesquisas cientificas acerca dessa realidade. Na mesma condig¢do pode-se destacar
o ser estudante diante da realidade do ensino remoto e as inimeras possiblidades geradas de
partilhas de vivéncias e pesquisas sobre essa tematica.

Escritas construidas durante as aulas remotas e que permitem (re)leituras e
aproximacodes entre sujeitos, no presente caso, professora e estudantes e que instigam reflexdes

acerca dos sentidos da escrita e da profissdo exercida.
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Voos poéticos: praticas de leitura de Cecilia Meireles no 6° ano do CAp UFRJ

Reading flights: reading practices of Cecilia Meireles' poems in the 6th grade at CAp
UFRJ

Vuelos poéticos: practicas de lectura de Cecilia Meireles en el 6° aiio del CAp UFRJ

Lorenna Bolsanello de Carvalho!

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo relatar praticas de leitura de poemas de Cecilia
Meireles realizados com duas turmas do 6° ano do Colégio de Aplicagao da UFRJ em 2022. Tais agdes
buscavam a formagdo do leitor literario, acreditando que o resgate do sensivel poderia contribuir para
minimizar a complexa ressocializacdo do retorno integral ao ensino presencial pds-pandémico.
Abordamos neste trabalho a formacao inicial docente, ressaltando o importante papel de estudantes de
licenciatura na composi¢do desse projeto de ensino. Acreditando na atitude responsiva do leitor frente
ao texto literario, tecemos reflexdes sobre o ensino integrado de lingua portuguesa e literatura.
Esperamos que este relato de experiéncia contribua para pesquisas e praticas pedagogicas.
Palavras-chave: Cecilia Meireles; Praticas de leitura; Poesia.

Abstract: The present work reports reading practices of Cecilia Meireles’ poems realized with two 6th
grade classes of the Colégio de Aplicagdo da UFRJ in 2022. Such actions sought the formation of the
literary reader, believing that the rescue of the imagination could contribute to minimize the complex
resocialization of the full return to face-to-face post-pandemic education. In this work, we approach
initial teacher training, emphasizing the important role of graduate students in the composition of this
teaching project. Believing in the reader’s responsive attitude towards the literary text, we reflect on the
integrated teaching of the Portuguese language and literature. We hope that this experience report
contributes to pedagogical research and practices.

Keywords: Cecilia Meireles; Reading practices; Poetry.

Resumen: El presente trabajo tiene como objetivo relatar practicas de lectura de poemas de Cecilia
Meireles realizadas con dos clases de 6° grado del Colégio de Aplicacdo da UFRJ en 2022. Tales
acciones buscaron la formacion del lector literario, creyendo que el rescate de lo sensible podria
contribuir a minimizar la compleja resocializacion del pleno retorno a la educacion presencial post
pandémica. En este trabajo abordamos la formacion inicial del profesorado, destacando el importante
papel de los estudiantes de la carrera docente en la composicion de este proyecto. Creyendo en la actitud
receptiva del lector hacia el texto literario, reflexionamos sobre la ensefianza integrada de la lengua
portuguesa y la literatura. Esperamos que este relato de experiencia contribuya a la investigacion y las
practicas pedagogicas.

Palabras clave: Cecilia Meireles; Practicas de lectura; Poesia.

Introducio

[...] Porque a vida, a vida, a vida,
a vida so é possivel

reinventada.

Cecilia Meireles, 1942, p. 4112

! Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
2 Vaga musica. Rio de Janeiro: Pongetti, 1942.
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Em 2022, muitas escolas brasileiras se depararam com desafios para o retorno integral
ao ensino presencial apds o periodo de isolamento social decorrente da pandemia de COVID-
19. A necessidade de ressocializacdo de estudantes e trabalhadores foi atravessada pelas
urgéncias do cotidiano escolar. Dificuldades inimeras se interpunham nas relagdes ndo apenas
com o chdo da escola, mas também com seus atores. Na busca por produzir paraquedas
coloridos (KRENAK, 2019)* para que pudéssemos aterrissar melhor da constante queda que
parecia se impor a educagdo, acreditamos em praticas pedagogicas que pudessem resgatar o
sensivel. Com essa perspectiva, durante o 3° trimestre do ano letivo, os estudantes de duas
turmas do 6° ano do Colégio de Aplicacao da UFRIJ realizaram praticas de leitura de poemas de
Cecilia Meireles e praticas de producao de textos em didlogo com tais leituras. O presente relato
tem como objetivo compartilhar os percursos tragados no contato com a autora e com sua
poesia, proposta que se revelou uma potente experiéncia de ressignificacdo do olhar para si,
para o coletivo e para o ambiente escolar.

O Colégio de Aplicagdo da UFRJ (CAp UFRJ), além de ser a unidade de Educacao
Bésica da UFRIJ, ¢ campo prioritario do estdgio supervisionado obrigatorio a graduandos de
licenciatura (comumente chamados licenciandos/as). Assim, as fungdes sociais da instituigao
envolvem a formacdo docente inicial, sendo fundamental a participacdo de licenciandos no
planejamento, na execucdo e na avaliagdo das praticas pedagogicas da escola. Essa
particularidade torna comum ao cotidiano escolar o enlace entre pesquisa e ensino, bem como
discussdes e reestruturacdes de curriculos, abordagens pedagogicas, metodologias e
procedimentos avaliativos.

Nesse cenario, o projeto de ensino relatado teve como objetivo geral promover a leitura
literaria de poemas, estimulando a aprecia¢do da linguagem literaria e valorizando a atitude
responsiva dos sujeitos-leitores. Foram objetivos especificos do projeto: ampliar o repertdrio
cultural e artistico dos sujeitos envolvidos nas trocas pedagogicas (professora, discentes e
licenciandos); estimular uma perspectiva de formacao docente inicial que estabelega relagcdes
entre a leitura literaria e o ensino de lingua materna; desenvolver praticas de leitura e de
produgdo de textos baseadas na avaliagdo critica de temas delicados ao momento poés-
pandémico de ressocializagdo; construir coletivamente atitudes de responsabilidade afetiva e

material com o objeto-livro.

3 No ensaio “Ideias para adiar o fim do mundo”, Krenak afirma que nos tiltimos tempos ndo fazemos outra coisa
a ndo ser despencar. Utiliza, entdo, a metafora dos paraquedas coloridos ao convocar a nossa capacidade critica e
criativa de reagir e resistir as destrui¢cdes que geramos com a perspectiva exploratdria baseada no Antropoceno.
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E importante destacar que o projeto politico pedagdgico da escola se preocupa com a
formacgao do leitor literario desde o Ensino Fundamental, figurando, por exemplo, o estudo
sistematico de poesia no contetido curricular de todos os anos das séries finais desse segmento.
A escolha de Cecilia Meireles como autora de referéncia para o terceiro trimestre no 6° ano
deu-se por dois motivos: primeiro, devido a sensibilidade da poeta na abordagem de temas
complexos, como a morte ¢ a efemeridade; segundo, em fungdo da oportunidade de distribui¢ao
de uma obra da autora aos estudantes das turmas, que pode ser lida de maneira integral ao longo
do projeto.

Inspirado na proposta de Stssekind e Lontra (2016), o trabalho pedagdgico aqui
apresentado partiu do conceito de metodologias inventadas nos/dos/com os cotidianos escolares
que o reencontro com o chdao da escola nos impunha. Para as autoras, o curriculo ¢
ressignificado e ampliado na friccdo entre o movimento praticateoriapratica® e o
acontecimento pedagogico; nesse contexto, ganham destaque os saberes em rede, as praticas
escolares e as artes, elementos que tradicionalmente sdo deixados & margem dos modos de
pesquisa hegemonicos.

Este texto possui, além desta breve introdugdo, quatro partes, a saber: a apresentacao da
obra lida pelas turmas; a fundamentacdo das praticas de leitura e de producdo de textos
realizadas em sala de aula; o relato do evento pedagodgico e literario de culminancia do projeto;
e consideracdes sobre elos entre o ensino de lingua portuguesa e literatura no curriculo da

educacdo basica a partir do projeto de ensino apresentado.

O objeto-livro

No intercambio entre seus oficios associados a educagdo e a poesia, Cecilia Meireles
(1901-1964) realizou inimeras acdes relevantes para a formagdo literaria brasileira, como a
diregdo da primeira Biblioteca Publica Infantil no Brasil, a assinatura, junto a outros
intelectuais, ao Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Brasileira de 1932; a escrita de poesia

para jovens e para adultos; e a realizacdo de estudos sobre literatura para a infancia. Cecilia

4 Nilda Alves (2003) afirma que a escrita de termos como praticateoriapratica sem a separagio de palavras propde
uma resisténcia ao binarismo de termos frequentemente orientado pela Modernidade, que sustenta conceitos
cientificos a partir da ideia de oposigdo. A pratica docente e na pesquisa nos/dos/com os cotidianos partiria, dessa
maneira, de um modo de agir que se mistura com o pensar, lembrar, criar, sentir, entre outras agdes. Ver: Sobre
movimentos das pesquisas nos/dos/com os cotidianos. Teias. Rio de Janeiro, ano 4, n. 7-8, p.1-8, jan/dez 2003.
Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/23967/16939. Acesso em:
25 julho 2023.
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constituiu uma preciosa linguagem literaria que, associada a sua crenca inabalavel® na
educacdo, ndo apenas expressa a relevancia do estudo académico dos escritos da intelectual,
mas também justifica sua presenc¢a nas salas de aula da educagdo bésica.

Disponibilizada pelo PNLD Literario%, a obra ceciliana que a escola recebeu intitula-se
As palavras voam. Trata-se de uma coletanea selecionada e organizada por Bartolomeu Campos
de Queirds’, importante literato brasileiro, leitor de Cecilia. O livro é composto por 55 poemas,
organizados em 7 grupos, iniciados por uma “quadra” cada. Ou seja, sete quadras, extraidas da
obra Viagem (1937), tornam-se o fio condutor da antologia, pois organizam os blocos de
poemas do livro, que é composto por textos originalmente publicados nas obras Mar absoluto
e outros poemas (1945); Metal Rosicler (1960); Vaga Musica (1942); Morena, pena de amor
(1973); Ou isto ou aquilo (1964); Retrato Natural (1949); Dispersos (1918-1964); Criangca meu
amor (1924); e o ja citado Viagem.

Em seu breve prefacio, o organizador apresenta Cecilia: “Movida, assim me parece, pelo
afeto e respeito que promovem a dignidade do sujeito, ela ndo se esqueceu do tamanho do
tempo” (QUEIROS, 2018, p. 11). As palavras de Bartolomeu Campos de Queirds expressam
uma importante li¢do que pretendiamos debater com os estudantes: como o afeto e o respeito
poderiam guiar nossas atitudes, reafirmando a dignidade do sujeito em contextos e situacdes
dolorosos, em que o desejo por novos tempos se afirma na necessidade de paciéncia e de resgate
do sensivel. Esperavamos, entdo, que as poesias de Cecilia despertassem em nosso grupo de
educadores e estudantes um olhar atento a beleza da simplicidade da vida, a necessidade de
fortalecimento de elos por meio do respeito mutuo, e a busca pela resiliéncia frente a

efemeridade e a brevidade.

5 “A educagdo € a unica das coisas deste mundo em que acredito de maneira inabalavel” (MEIRELES, 1943) apud
Margarida de Souza Neves, Yolanda Lima Lobo;, Anna Chrystina Venancio Mignot. A poesia e os impossiveis
indesejados. In: Cecilia Meireles: a poética da educag@o. Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio: Loyola, 2001. p. 11.

¢ O PNLD Literario deriva do Programa Nacional Biblioteca da Escola ¢ faz parte de transformagdes iniciadas no
Programa Nacional do Livro Didatico em 2017. O PNLD Literario tem o objetivo de estimular a leitura literaria
na escola.

7 Assim como Cecilia, o escritor mineiro Bartolomeu Campos de Queirds (1944-2012) possui trabalhos poéticos
voltados para a infancia e a juventude, além de ter atuado como educador. Os dois autores tiveram suas vidas
marcadas por fortes perdas familiares, fato que influenciou temas e metaforas em suas produgdes literarias.
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Figura 1: Capa do livro As palavras voam, de Cecilia Meireles

Meireles

Cada estudante pode receber um exemplar da obra, que seria devolvido ao final do ano
letivo para reutilizacao por outras turmas no ano seguinte. Com o livro fisico em maos, pudemos
realizar praticas de valoriza¢do do objeto-livro. Utilizamos essa oportunidade para analisar os
paratextos editoriais® (GENETTE, 2009) que compunham os exemplares a fim de conscientizar
os estudantes a respeito da materialidade e dos projetos editoriais de uma obra literaria. Tais
praticas reafirmam o lugar do profano-sagrado do livro literario, que, a0 mesmo tempo que
requer manuseio, precisa de cuidado. Durante essa atividade, a responsabilidade também pode
ser alvo de debate, uma vez que os livros deveriam ser devolvidos em condigdo de reutilizagao.

Ao analisarmos coletivamente os paratextos editoriais, alguns estudantes apresentaram
um questionamento a respeito do projeto visual do livro, ja que esperavam receber uma obra
mais ilustrada. Identificado o desconforto com a visualidade da edi¢dao, desenvolvemos uma

proposta de producdo de ilustragdes como pratica de leitura e produgdo textual. Assim, cada

8 Para Genette (2009), os paratextos editoriais sdo produg¢des (verbais ou ndo) que tornam possivel a composi¢io
do texto literario sob a forma de um livro. Sdo elementos que acompanham o texto literario para apresenta-lo, ou
torna-lo presente. Sao exemplos de paratextos: o titulo, o prefacio, ilustragdes, a dedicatoria, entre outros.
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grupo de estudantes (em trios ou quartetos) escolheu um poema relacionado a quadra 1 sobre o
qual deveria debater e, em seguida, produzir uma ilustracdo. Seguem alguns exemplos de

producdes decorrentes da atividade:

Figura 2: Ilustracdo desenvolvida a partir do poema Cantiguinha (Vaga Musica)

Fonte: Acervo pessoal

Figura 3: [lustragdo desenvolvida a partir do poema Assovio (Viagem)

Fonte: Acervo pessoal

Figura 4. Tlustracdo desenvolvida a partir do poema Cantiga (Viagem)

Fonte: Acervo pessoal
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Figura 5: Tlustragdo desenvolvida a partir do poema Epigrama (Mar absoluto e outros poemas)

Essa foi apenas a primeira de variadas praticas de leitura e de produgdo de textos
realizadas ao longo do projeto, as quais apresentaremos de maneira mais detalhada na proxima
secdo. Antes disso, ¢ importante destacar que grande parte das atividades foi planejada
previamente em conjunto com os licenciandos’ que acompanharam as duas turmas de 6° ano;
no entanto, parte das propostas surgiram das inquietagdes, dos questionamentos e das sugestoes
apresentadas pelos estudantes da educacdo basica. Essa abertura foi possivel a partir da
perspectiva de curriculo em movimento, associada ao conceito de metodologias inventadas, ja

apresentado anteriormente.

Praticas de leitura e de producio de textos

[...] Cantar de beira de rio:

0 mundo coube nos olhos,
todo cheio, mas vazio

Cecilia Meireles, 2018, p. 47.

Como metodologia, privilegiamos a leitura compartilhada (em voz alta) dos poemas
cecilianos. Tal escolha se deu na perspectiva de que “a leitura compartilhada de alguns textos,
sobretudo os literarios, muitas vezes ¢ uma maneira de evidenciar, sempre considerando a
intimidade e o desejo do outro, a ponta do iceberg daquilo que se sugere por meio de siléncios
e de palavras” (BAJOUR, 2012, p. 20). Assim, a pratica de vocalizagdo de poemas buscava

integrar o corpo a construcdo de sentidos. Para Zumthor (2018, p. 71):

° Neste espaco, gostaria de agradecer nominalmente aos novos educadores Luiz Antonio Aragio Martins, Anna
Beatriz Jordao, Isabela Facadio Tachlitsky e Vitoria Ingrid dos Santos da Silva que muito gentilmente contribuiram
para a construgdo praticatedricopratica deste projeto, viabilizando sua realizaggo.
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E pelo corpo que o sentido ¢ ai percebido. O mundo tal qual existe fora de
mim ndo ¢ em si mesmo intocavel, ele € sempre, de maneira primordial, da
ordem do sensivel: do visivel, do audivel, do tangivel. O mundo que me
significa o texto poético ¢ necessariamente dessa ordem; ele é muito mais do
que o objeto de um discurso informativo.

A pluralidade de vozes que compunha a leitura compartilhada - entendida durante o
projeto como declamagao - dos poemas possibilitou ao grupo de estudantes e de educadores um
debate sobre possiveis sentidos construidos por alternancias de énfases, siléncios e sons. A
musicalidade presente na poesia ceciliana foi fundamental para a proposi¢ao de jogos de criagao
sonora, jograis, entre outras experimentagcdes. Aos poucos, cada participante das praticas de
leitura se habituou a ler em voz alta, a levantar-se da carteira escolar, a projetar a voz, a
movimentar-se em sala de aula e a brincar com rimas, ritmos ¢ entonagdes. Alguns passaram a
memorizar poemas.

Essas praticas de leitura compartilhada propuseram a participacdo do corpo na
construcao de sentidos para o texto, e também a experiéncia de leitura como um ato coletivo.
Respeitar silenciosamente o momento de leitura do outro; oportunizar-se a ler junto, em
unissono; e ler versos e estrofes em resposta a leitura de outrem foram atividades desenvolvidas
para a promog¢ado de experiéncias coletivas. Nesse cenario, a pratica da escuta foi fundamental

a experiéncia, tal qual propde Bajour (2012, p. 22):

Se a escuta da qual falaremos em detalhes for mobilizada em um encontro
coletivo de leitura gragas a uma mediacdo que qualifique a “levantada de
cabega” de cada leitor - suas associagdes pessoais, ideias, descobertas e
interpretacdes -, isso podera se materializar em um ato em que todos os
participantes terdo a possibilidade de socializar significados.

Durante o estudo da musicalidade percebida pela vocalizagdo dos poemas, abordamos
alguns contetdos curriculares gramaticais na perspectiva da construgao discursiva e estética de
sentidos dos textos. Para que possamos relatar os caminhos percorridos no estudo integrado de
lingua e literatura, apresentamos, no quadro a seguir, o contetdo curricular do 3° trimestre do

6° ano do CAp UFRJ:
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Quadro 1: Conteudo curricular do 3° trimestre do 6° ano da disciplina Lingua Portuguesa no CAp UFRJ (2022)

Programa EFII - Lingua Portuguesa (CAp UFRJ)
Lingua Portuguesa 6° ano - Ensino Fundamental

3° TRIMESTRE
Literatura Gramatica Conteudos relacionados a producio
de textual
Relagdes entre diferentes textos:
Processos de formagao de palavras; semelhancas e contrastes;

. Neologismos; Identificagdo de tematicas;;
Poesia: o Interjeicao; Sentidos da linguagem figurada;
estudo de uma Jeieao, ) suagem fg ;

” Acentuacdo tonica e grafica Recursos expressivos;
tematica . . ’ . N
Figuras de linguagem (metéfora, Leitura e declamagdo de poemas.
onomatopeia, comparagao). Género a ser produzido:
Poema.

Fonte: Adaptado do ementario do CAp UFRJ

Com esse conteido em perspectiva, analisamos poemas em que a interjei¢do, por
exemplo, era utilizada para a criagdo de um efeito poético. Em seguida, os estudantes puderam
produzir poemas em que o uso da interjeigdo estivesse associado a emogdes que desejassem
expressar ou tematizar.

O estudo da onomatopeia, por sua vez, realizou-se a partir da leitura do poema “A

cang¢do dos tamanquinhos”, de Cecilia:

Troc.. troc... troc... troc...
Ligeirinhos, ligeirinhos,

Troc.. troc... troc... troc...

Viao cantando os tamanquinhos...

Madrugada. Troc... troc...

Pelas portas dos vizinhos

Vao batendo, troc... troc...

Vio cantando os tamanquinhos...

Chove. Troc... troc... troc...

No siléncio dos caminhos
Alagados, troc... troc...

Viao cantando os tamanquinhos...

E até mesmo, troc... troc...

Os que tém sedas e arminhos,

Sonham - troc... troc... troc...

Com seu par de tamanquinhos... (MEIRELES, 2018, p. 147)

Lemos e buscamos compreender os sentidos sugeridos pelo uso da onomatopeia “troc”
no poema. Utilizamos, assim, a conversa literaria como situacédo de ensino (BAJOUR, 2012).
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Os estudantes ressaltaram a associagdo entre os termos “troc”, “tamanquinhos”, “chove” e
“batendo”, e trouxeram a sala de aula memorias pessoais de momentos em que caminharam sob
o céu chuvoso. Apos diversas dindmicas de leitura em jogral, os estudantes experimentaram a
criagdo de estrofes utilizando a combinagdo de onomatopeias e rimas. Com essa pratica,
construiram saberes a respeito dos usos da linguagem poética em seu apuro estético,
compreendendo modos de dizer mais sugestivos e menos informativos.

Fizemos, ainda, uma atividade sinestésica'’, em que os estudantes experimentaram, de
olhos fechados, sabores, sons e texturas. Dispostos em uma roda, os estudantes receberam, em
suas maos, temperos e doces para provar ou diferentes tecidos para manusear. Além disso, a
pratica alternava siléncios, sons de instrumentos musicais (ou de gravacdes de sons da natureza)
e comentarios de estudantes que se surpreendiam com a experiéncia. Tendo a poesia ceciliana
uma forte marca de apreciacdo da beleza da natureza e da vida pelo reconhecimento de sua
efemeridade, debatemos com os estudantes possiveis relagdes entre experiéncias sensoriais
vivenciadas e uma tentativa de contemplar os pequenos instantes do cotidiano e transforma-los
em poesia. Um desafio se colocou: como a linguagem poética poderia nos ajudar a apresentar,
de maneira mais sensivel, nossas mais diversas vivéncias? Os estudantes responderam a essa
questdo escolhendo e criando palavras que viessem a mente a partir da memoria do contato com
sabores, sons e texturas para, a partir dai, realizarem a composi¢do de um poema.

Para além das produgdes realizadas por estudantes da educagdo basica, ¢ importante
destacar que os licenciandos que acompanhavam as turmas precisaram, nesse terceiro trimestre
letivo, realizar suas regéncias. Assim, outras produgdes textuais se deram, atreladas a leitura e
ao estudo de Cecilia Meireles: a produgdo de planos de aula e a execucgdo de provas de aula,
avaliagdes que finalizam o processo do estagio obrigatdrio. Os temas das quatro regéncias
foram bastante pertinentes ao curriculo que estdvamos desenvolvendo, a saber: “Breve
apresentacdo de Cecilia Meireles: vida e obra”, “Poesia e Musica: relacdes possiveis”,
“Metaforas e comparagdes em poemas cecilianos: recursos estilisticos da linguagem poética”,
“Brincando de criar palavras: neologismos”. Com essa pratica, os estudantes da graduagdo
puderam exercitar o oficio de professores-pesquisadores desde a sele¢do do tema de sua aula,
passando pela escolha de poemas inscritos no livro As palavras voam em dialogo com outros

textos de seu repertorio cultural, chegando a promoc¢do de avaliagdes que levaram em

10 Utilizamos o termo “atividade sinestésica” a partir da figura de linguagem “sinestesia”. As praticas pedagogicas
sinestésicas teriam como objetivo o despertar consciente do corpo pelo contato com sabores, sons ¢ texturas a fim
de criar uma experiéncia sensorial que poderia, em seguida, ser transformada em discurso poético. Essa
metodologia esta associada as praticas laboratoriais do projeto de ensino e pesquisa “CORPOESIA: A poética do
corpo em movimento”, vinculado ao CAp UFRJ.
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considera¢do a producdo criativa dos alunos em atitude responsiva aos textos apreciados.
Diferentes dimensdes da escrita ceciliana foram estudados e apresentados durante esse
exercicio formativo; a muitas maos, os planos de aula foram produzidos respeitando-se a
autoria, o desejo e as inquietagdes de pesquisa dos futuros professores.

Para ilustrar resultados das atividades descritas, apresentamos alguns poemas
produzidos pelos estudantes do 6° ano ao longo do projeto. Sao apenas alguns exemplos dos
inimeros textos realizados. Optamos por manter a ortografia, a acentuagcdo e a pontuagao
originais das primeiras versdes, pois acreditamos ser importante colocar em evidéncia a
perspectiva de desenvolvimento da escrita como processo. Indicamos, ainda, que adequagdes a
gramatica normativa foram apresentadas aos estudantes como sugestdes, ndo imposigdes, na

busca pela construgcdo de uma consciéncia sociolinguistica.

O céu ndo para de chorar
A meu deus!

Chorar ¢ normal

Esperanga também é! (A.)"

No meu mar todos dangam

A musica nunca para de tocar
Mas como mar revolto

Todos correm sem parar (G.)

Sou um vulcédo

Minha vida é uma ilha
Sem ninguém

Ao meu redor (R.)

O ceu

O ceu é tao belo

as vezes fica ruivo
com um tom de raiva

As vezes fica escuro
quando esta dormindo
pensando nas estrelas

Ou fica cinza
quando quer chorar

O ceu € belo e ndo tem
limites. (S.)

! Para preservar a identidade dos estudantes, utilizamos apenas a primeira letra do nome como modo de indicar a
autoria dos textos.
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Para que as produgdes dos estudantes pudessem ganhar uma dimensdo comunicativa
que superasse o carater avaliativo escolar, precisamos ampliar seu alcance. O CAp Literario
tornou-se, entdo, uma oportunidade para a circulagdo mais abrangente desses textos, cuja

recepg¢do pela comunidade escolar serd apresentada na proxima se¢ao.

CAp literario 2022: ha-bracos

O CAp Literario ¢ um festival organizado pelo setor de Lingua Portuguesa e Literatura,
que ocorre anualmente no CAp UFRJ. Seu principal objetivo € incentivar a leitura e a escrita
literarias, evidenciando o carater transformador dessas praticas. Esse espago ¢ pensado em

concordancia com o que afirma Bajour (2012, p. 85):

Muitas criangas, sobretudo aquelas que pertencem aos segmentos mais
atingidos pelas crises socioecondmicas, tém a oportunidade de iniciar sua
relagdo com experiéncias culturais gragas as possibilidades geradas pela
escola.

Nao héd motivo para que a responsabilidade da escola de propiciar aos alunos
experiéncias culturais ricas e variadas seja concebida de forma apartada da
responsabilidade de ensinar, muito pelo contrario.

Para esse evento, a comunidade escolar ¢ convidada ndo apenas a prestigiar a producao
textual artistico-literaria que os estudantes desenvolveram ao longo do ano, mas também a
interagir com os textos em coautoria, resgatando uma relagao ludica com o ambiente escolar.
Em 2022, o tema “Ha-bracos’orientou a composi¢do do festival, retomando o formato
presencial do evento e ressaltando seu carater afetivo.

Como evento de culminancia do trabalho com leitura e producdo textual realizado ao
longo do ano letivo, a participacdo especifica do 6° ano no evento ocorreu com a montagem de
uma “sala poética” em que foram expostas as diversas producdes anteriormente mencionadas,
bem como exemplares do livro norteador do projeto. Nessa sala, intitulada “Voos poéticos -
uma homenagem a poeta Cecilia Meireles”, a experiéncia leitora se deu com a apreciagdo nao
apenas de Cecilia como autora, mas também dos estudantes. Era frequente o choro de
responsaveis e familiares no contato com as producdes dos discentes.

Houve a realizacdo de um sarau, que contou com a participacdo de familiares,
professores, estudantes e licenciandos, que se ouviram e se emocionaram com as diversas vozes
dispostas a reinventar relagdes. Novos poemas se criaram; novos versos foram adicionados a

poemas, outros suprimidos, outros repetidos; poemas foram declamados em diferentes formatos

279



performaticos: com o livro, em folhas de papel sorteadas de uma caixa, de cor(agdo). Em meio
a essa dinamica, o poema “Ou isto ou aquilo” foi o que ganhou mais vocalizagdes, sendo
repetido em declamacgdes individuais e coletivas. A cada nova declamacao, outros acentos,
énfases e interpretagdes surgiram. Trocas sensiveis de experiéncias pessoais, educativas e
profissionais aconteceram; por exemplo, a mae de uma estudante relatou que utilizava o poema
em varios de seus atendimentos como psicologa.

Durante a realizagdo do sarau, nossa convidada especial chegou: Fernanda Correia Dias
(conhecida como Fernandinha Meireles), neta da homenageada, generosamente cedeu parte do
seu tempo a conversar com a comunidade escolar sobre a producio poética e sobre a vida de
sua avd. Desde 2021, Fernanda divulga a obra de sua avo no ambiente digital em comemoragao
aos 120 anos de nascimento da poeta. Por meio do Instagram, conhecemos o trabalho
celebrativo feito por Fernanda e a convidamos a participar do CAp Literario, pois acreditamos
que sua presenca iria contribuir para a experiéncia da comunidade escolar com os textos da
homenageada. Fernanda trouxe aos participantes do evento emocionantes relatos pessoais,
leituras, performances, reflexdes filosoficas. A convidada também doou uma rara edigdo de
Romanceiro da Inconfidéncia para as turmas, que decidiram cedé-la para a biblioteca da escola,
ficando, assim, a disposi¢do de todos os interessados em aprofundar-se nas leituras da autora.

A fala de Fernanda fez com que os participantes do evento compreendessem escolhas
tematicas dos poemas cecilianos. A oradora explicou como as perdas familiares da autora
fizeram-na reinventar sua maneira de ver a vida, buscando esperangar e encontrando beleza na
passagem do tempo. Tais informagdes foram importantes para que o publico valorizasse a
poética da autora, encontrando nela conforto diante das proprias dificuldades vivenciadas
durante o periodo pandémico. Caracteristicas da linguagem literaria de Cecilia Meireles foram
ressaltadas, evidenciando o carater acessivel da leitura, bem como sua importancia para a
literatura nacional.

Nas palavras de Bartolomeu, em seu prefacio a obra estudada: “Cecilia Meireles se
expressou de maneira sofisticadamente simples. Dai sua poesia se tornar propicia a todos,
inaugurando varios niveis de leitura, como convém a literatura” (QUEIROS, 2018, p. 11).
Acreditamos que a experiéncia da comunidade escolar com os poemas de Cecilia, com as
produgdes dos estudantes e com o exercicio de presenca e de trocas sensiveis fortaleceu
ressignificou o encontro com o espaco escolar, que passou a fazer parte da formagao leitora nao
apenas dos jovens estudantes, mas também dos adultos que puderam ampliar o olhar para o

mundo na beleza de sua brevidade.

280



Consideracdes sobre o curriculo de lingua portuguesa

Como Candido (2011, p. 193), acreditamos que “Uma sociedade justa pressupde o
respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em
todos os niveis ¢ um direito inalienavel”. Assim, compreendemos que o estimulo a leitura
literaria ¢ fundamental, pois instiga a imaginagao e a fabulacao de novas formas de construgdo
social. Nesse sentido, incentivamos a leitura compartilhada e a conversa literaria (BAJOUR,
2012) enquanto metodologias e praticas pedagdgicas.

Com o projeto de ensino apresentado, foi possivel aprender e ensinar conteudos
curriculares, como onomatopeia, interjeicao e figuras de linguagem, como recursos expressivos
para a construcdo de efeitos de sentido em texto, em especial na composi¢dao de poemas. Além
disso, os estudantes tiveram a oportunidade de debater os poemas apreciados a partir de sua
compreensdo cognitiva e sensorial. Entendemos que a leitura literaria pode ser o eixo central
do ensino de lingua portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental, figurando como
motivadora da producao de textos e das analises linguistica e estilistica.

E necessario ressaltar a importancia da escolha de autores e de textos no planejamento
de projetos de leitura, uma vez que “A escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que
nao caiam na seducdo simplista e demagdgica, que provoquem perguntas, siléncios, imagens,
gestos, rejeicdes e atragdes ¢ a antessala da escuta” (BAJOUR, 2012, p. 27). Nesse sentido,
Cecilia Meireles apresentou-se como uma excelente mediadora entre a linguagem literaria
sensivel e os contetidos curriculares e relacionais que precisavamos abordar.

A possibilidade de ressignificar formas de expressao incentivou a integragao das turmas
e minimizou conflitos de socializagdo que vivenciavamos. O estudo da poética de Cecilia foi
extremamente interessante para o momento, ja que a poeta desvela em seu lirismo temas
complexos que marcaram também nosso tempo presente: a efemeridade da vida, a dor da perda
e a permanéncia da esperanca. Foi relevante para o trabalho o fato de que a multipla Cecilia era
também educadora, sendo suas perspectivas pedagogicas inspiradoras do projeto desenvolvido.
Espero, com este trabalho, compartilhar voos que contribuam com a formacao de leitores
literarios capazes de repensar criativamente o mundo e com a formagao inicial e continuada de
docentes que busquem a mediagdo do literario como possibilidade de imaginar novas
realidades. Consideramos a leitura de Cecilia Meireles uma importante porta para o estudo da

literatura, uma vez que “A poeta soube, como ninguém, que o homem ¢ verbo e sua vida ¢
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inconjugavel: ¢ passado, ¢ presente, ¢ futuro. Por ser assim, sua escritura ndo tem idade”

(QUEIROS, 2018, p. 11).
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Resumo: O “Banquete literario” ¢ fruto de uma vivéncia exitosa de pratica formativa com educadores
da SEMEC-Belém/PA, ocorrida na I Festa Literaria de Belém (FLIBE), com tema central “Cidade
Leitora: Belém das poéticas e saberes”. Essa proposta formativa trouxe importantes discussdes como:
conflitos, estigmas, preconceitos, vitorias, curiosidades, descobertas, dialogando a nossa propria
condi¢do humana, além do mais representou ser um momento de celebragdo viva da palavra tendo como
proposta fomentar a leitura literaria, arte, poesia, saberes e diversidades. Diaz (2010), Freire (2001,
2018), hooks (2017) e Rufino (2019) sdo a fundamentacdo tedrico-metodolégica para o estudo e
execucdo do presente banquete.

Palavras-chave: Banquete literario; Festa literaria; Pratica formativa.

Abstract: “Literary banquet” aims to share the successful experience of a formative practice with
educators from Municipal Department of Education of Belém do Para (SEMEC), held at the I Literary
Festival of Belém (FLIBE) with the theme “Reading City: Belém of poetics and knowledge”. This
training proposal brought important discussions such as conflicts, stigmas, prejudices, victories,
curiosities, discoveries, dialoguing our own human condition. And represented to be moment of living
celebration of the word with the proposal to foster literary reading, art, poetry, knowledge, and diversity.
Diaz (2010), Freire (2001, 2018), hooks (2017) and Rufino (2019) are the theoretical-methodological
foundation of the execution of this Banquet.

Keywords: Literary banquet; Literary festival; Formative practices.

Resumen: “Banquete Literario” tiene como objetivo compartir la experiencia exitosa de una practica
formativa de profesores, coordinadores pedagogicos y directores del Departamento Municipal de

! Professora Colaboradora da FALE (UFPA). Secretaria Municipal de Educagdo de Belém (SEMEC).

2 Secretaria Municipal de Educacdo de Belém (SEMEC).

3 Secretaria Municipal de Educagio de Belém (SEMEC).

4 Secretaria Municipal de Educacio de Belém (SEMEC). Doutorando do PPGCOM (UFPA).

5 Secretaria Municipal de Educagio de Belém (SEMEC).

¢ Coordenador do Centro de Formagio de Educadores Paulo Freire (SEMEC).

7 Secretaria de Educagdo do Estado do Para (SEDUC). Secretaria Municipal de Educacido de Belém (SEMEC).
8 Secretaria Municipal de Educagdo de Belém (SEMEC).
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Educacion de Belém do Para (SEMEC). Esta practica formativa tuvo lugar durante el Primer Festival
Literario de Belém (FLIBE) cuyo tema fue “Ciudad de la lectura: Belén de poética y conocimiento”. El
banquete trajo importantes discusiones como: conflictos, estigmas, prejuicios, victorias, curiosidades,
descubrimientos, dialogar nuestra propia condiciéon humana, ademas de ser un momento de vivir la
celebracion de la palabra con la propuesta de fomentar la lectura literaria, el arte, la poesia, el
conocimiento y la diversidad. Son la base tedrico-metodologica para el estudio y ejecucion de este
banquete. Diaz (2010), Freire (2001, 2018), hooks (2017) y Rufino (2019) son la base tedrico-
metodologica para el estudio y ejecucion de este banquete.

Palabras clave: Banquete literario; Festival literario; Practica formativa.

Introducio

Meu primeiro banquete literario.

O espelho art nouveau do Hotel Avenida

reflete doze ilustres escritores.

Convidado! sento @ mesa dos ilustres, [...]

Osvaldo de Aratjo, Aldo Delfino,

Mario Mendes Campos, cristais, flores,

Abilio Barreto, Silva Guimaraens,

Rangel Coelho, quem mais? [...]

As letras mandam comer, sorver a gléria deste instante,
Agripa de Vasconcelos, o poeta, [...]. E recita a
sobremesa, com voz clara: “O meu destino... onde me
levard?”.

A pergunta ressoa (garfos, copos) e ninguém na mesa
em festa

ousa fazer de si para si mesmo a grave indagagéao.
Quedamos importantes, paralisados, na foto de
magnésio.

“As letras em jantar”, Carlos Drummond de Andrade’.

A histdria do banquete remonta ao seu uso bastante comum que reunia uma série de
pessoas ilustres da sociedade, cujo evento concretizava-se em uma pratica social e cultural para
os gregos e romanos. A medida em que se fazia presenca marcante em reunides, festividades,
eventos importantes, tornava-se em modalidade literaria tanto no Periodo Cléssico quanto no
Periodo Helenistico (ALMEIDA; SANTOS, 2023), visto que muitos artistas das letras da
Antiguidade passaram a usar a estrutura literaria de banquete nas apresentagdes de suas obras
para o publico.

Pensando no seu contexto e apreciacdo estética, além de valorizar o corpo docente, o
coletivo de formadores do Centro de Forma¢do de Educadores Paulo Freire (CFEPF), da
Secretaria Municipal de Educacdo de Belém do Pard (SEMEC), resolveu estruturar a formagao
continuada de professores em forma de banquete literario, no qual houve aproveitamento de

uma variedade de géneros literarios. E como consequéncia, provocando saberes literarios ao ser

% In: Boitempo: esquecer para lembrar. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2017, p. 235.
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proposto reflexdes sobre a constru¢do de um curriculo participativo, sendo a leitura literaria o
aporte das aprendizagens.

A ideia de um banquete literario surgiu durante o periodo de idealizacdo da I Festa
Literaria de Belém (I FLIBE) com o tema “Cidade leitora: Belém das poéticas e saberes” no
ano de 2022'°, Momento de celebragdo viva da palavra, tendo como proposta fomentar leitura,
arte, poesia, saberes ¢ diversidades. A festa literaria mobilizou varias programagdes, como:
conferéncias, contacdo de historias, rodas de conversa, palestras e a inovagao de levar para a
festa a formacdo de professores, coordenadores pedagdgicos e gestores, que acontecia
originalmente no Centro de Formacao de Educadores Paulo Freire (CFEPF).

O CFEPF ¢ um dos setores que faz parte da Diretoria de Ensino (DIED) da SEMEC,
com uma equipe com vinte e sete professores formadores das diversas areas de Conhecimento,
uma coordenacdo e duas assessoras administrativas. Este Centro promove formagdes
continuadas, acompanhamentos e assessoramentos pedagogicos, discutindo sobre os avangos e
mudangas nos processos de alfabetizagdo alinhadas a perspectiva democratica e inclusiva;
desenvolvendo praticas de leitura e de escrita dentro de um processo interdisciplinar. No sentido
de desempenhar um papel fundamental no aprimoramento da educacdo na rede municipal de
Belém.

Ao capacitar educadores com estratégias inovadoras e praticas inclusivas, esse centro
ndo apenas fortalece a qualidade do ensino, mas também contribui para a promog¢ao da
igualdade de oportunidades educacionais e o desenvolvimento de cidaddos preparados para
enfrentar os desafios do século XXI. A abordagem interdisciplinar e a énfase na democratizagao
do acesso a educagdo fazem do CFEPF um catalisador de transformacao no campo educacional,
alinhando-se para responder as necessidades da sociedade em constante evolugao.

Desse modo, o trabalho intitulado “Banquete literario: vivéncias e praticas formativas
para educadores” tem como objetivo principal compartilhar a vivéncia exitosa de uma pratica
formativa de professores alfabetizadores, ocorrida como sendo Encontro Formativo FLIBE nos
dias 16 até 22 de setembro de 2022, promovida pela Prefeitura de Belém, na Fundagao Cultural
do Estado do Para (FCP). O publico-alvo alcangado contou com a participacao dos professores,
coordenadores e gestores a fim de celebrar as palavras, as leituras e garantido espaco de
formacgao para os educadores da rede municipal de educagdo de Belém, sem prejuizo da hora

pedagdgica dos professores durante a programacgdo do evento literario. Nos dias propostos, o

19 Cf. Noticias e informagdes em https://semec.belem.pa.gov.br/blog/2022/09/19/prefeitura-garante-formacao-de-
educadores-na-i-flibe/.
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publico atingido chegou a 960 educadores da SEMEC!!, conforme a devolugio das tarjetas de

avalia¢dao formativa sobre a formagao (o banquete).

Fundamentacao tedrica

S6 é possivel continuar vivo se ha festa dentro de nos.
Entenda-se festa como alternancia a trabalho.

Festa como o polo do prazer preponderando-se ao do
esforgo.

(GROSSI, 2012, p. 169)

Questdes estruturais e desafios das politicas no territério educacional do municipio
belenense em defesa de uma educagdo democratica, inclusiva e transformadora instigaram os
professores formadores a refletir sobre a necessidade de se pensar a formacao de professores
como profissionais que estdo buscando alternativas inovadoras e instigantes para o exercicio
comprometido com a educagdo de qualidade para os educandos de escolas publicas da SEMEC
de Belém (PA).

Para isso, houve o engajamento de estudos comprometidos com a aprendizagem
entendida como ato criador de sentido, da incorporagdo da perspectiva do proprio sujeito, sua
orientagdo ética, de valor e histéria. Somando-se as leituras que pontuam a importancia do
trabalho pedagodgico multicultural como um ato €tico e politico em que o contexto da sala de
aula pode transformar o aprendizado em uma experiéncia de inclusdo. Nesse sentido, as
estudiosas Diaz (2010) e hooks (2017) defendem a ideia de promover espagos formativos
capazes de fazer com que os professores, coordenadores e gestores se tornem autdnomos e

autocriticos para produzir com seus educandos novas formas de conhecimento, como também,

nuevas formas de aprender y nuevas maneras de producir, recrear y
transformar la cultura. En definitiva, se trata de promover una accion
reflexiva, ética y politica que sea capaz de problematizar los valores,
principios y normas de la perspectiva epistémica colonial, con el fin de
provocar inéditos y particulares procesos de construccion de saber y
potenciacion del sujeto en los que su experiencia y existencia estén anudadas
a la problematizacion de lo hegemonicamente instituido (DIAZ, 2010, p. 231).

O empoderamento do sujeito em que sua experiéncia possa estar atrelada a promog¢ao

de uma educacdo humanizadora pronta para desarticular e descentralizar as formas

'E importante destacar que a Secretaria Municipal de Educa¢io (SEMEC-Belém/PA) quanto a organizagio do
Ensino Fundamental trabalha com ciclos de aprendizagem, dividida da seguinte maneira: Ciclos de Formagéo I
(12, 2° e 3° anos) e 11 (4° ¢ 5° anos), mais os Ciclos de Formagéo III (6° e 7° anos) e IV (8° e 9° anos), conforme ¢é
sugerido na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o (LDB) n°. 9394/96 40, especificamente, no Art. 23.
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convencionais de producdo de conhecimento, alojadas nas praticas educativas cotidianas,
reivindica estudos que se voltem a reflexdo critica, elegendo-a, sobretudo, como parte
integrante da rotina escolar. Nesse caso, Rufino (2019) foi selecionado por defender o
intercruzamento de conhecimentos que coexistem no mundo, principalmente, os que estdo
excluidos no circuito canonico literdrio por serem ainda hegemonicamente privilegiados. No
entanto, as transformag¢des advindas com a perspectiva decolonial no século XIX trouxeram
para o bojo escolar as leituras afro-brasileira, indigena, LGBTQIAP+, periféricas, de cordel,
infantojuvenil e feminista, cujos saberes acarretam encontros, desencontros, atravessamentos €
didlogos que gerem possibilidades de pensarmos o mundo percorrendo suas esquinas.

Com isso, ao fazermos uma interface das vivéncias e praticas formativas para
educadores, orientando-se por leituras decoloniais de Diaz (2010), hooks (2017) e Rufino
(2019), salientou-se como fundamental para a realizagdo deste trabalho as intervencdes ligadas
auma educagdo libertadora com os escritos de Freire (2018), que afirma ser alentador o trabalho
do educador em desmistificar a realidade, posto que uma educagdo que se responsabiliza em
tirar o sujeito de um estado submerso em relagdo a sua realidade, faze-o um cidadao reinserido
na sociedade, que o colocou a terceira margem, agora sendo uma pessoa com consciéncia
critica. Capaz de sair e desfazer dos guetos socioculturais ndo como lugar desvalido, mas rico

em conhecimentos.

Sobre o banquete literario...

Festa como énfase na gratuidade face a obrigacéo.
Festa mais como anelo do que como certeza.

Festa como encontro e ndo como solidao.

Viver € dificil e muito perigoso. Sem festa nao se
suportariam as suas exigéncias

A festa de verdade é entretecida nas vicissitudes do dia
a dia, isto é, se gesta no quotidiano e simboliza o que ai
teceu. O que esta por tras de cada festa é 0 modo como
vivemos de uma manhd até outra manha.

(GROSSI, 2012, p. 169)

Foi organizada para os professores uma grande mesa contendo uma diversidade de
livros, colec¢des, almanaques e enciclopédias. Nesta disposicao, também foi servido pequenos
textos de géneros textuais em bandejas, tagas, jarras, pratos, baixelas e lougas, encontrando-se
visivel o menu literario bem na entrada do espago disponivel para o encontro formativo e nas
pontas das mesas foram oferecidas outras bibliografias de literaturas infantojuvenis de forma
que se configurasse em um banquete literario.
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Assim que adentravam no ambiente, o0s participantes eram convidados a
conhecer/apreciar o banquete literario. Este primeiro contato teve a inten¢ao de provocar a ideia
de que ndo ha como separar o sensivel do inteligivel; nesse sentido, era se distanciar da atitude
majoritaria de controle de um certo nivel de qualidade e da doutrinagdo para leituras dos

famosos canones de livros para as criangas e adolescentes.

Figura 1: Educadores apreciando o banquete literario

Fonte: Arquivo do Centro de Formacao de Educadores Paulo Freire (2022).

Posteriormente, o menu foi devidamente apresentado aos participantes para que
pudessem repensar o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, assim como refletir sobre a
aquisi¢do da técnica pela técnica. Visto que essas preocupacgdes, em sua grande maioria, leva
os professores a enfatizarem a memorizagao das letras e das silabas, sem muitas vezes chegar
aos textos e aos seus sentidos, construgdes e contextualizagdes. Sao pontos de reflexdes para os
atravessamentos dos textos que podem gerar diversas veredas. Isso porque, muitas vezes, as
especificidades dos géneros textuais sdo ignoradas, sendo tratados de modo homogéneo, como
se tivessem a mesma leitura. Sendo nossa intencdo a de que os professores estivessem dispostos
para buscar um ensino e aprendizagem da leitura e da escrita que seja mais significativo para
os estudantes.

Para tanto, consideramos ter sido um momento especial a interacdo com os textos, de
modo que eles compartilhassem as suas interpretacdes e construissem sentidos compartilhados.
Fazendo os professores a ter ideias de praticas pedagogicas relevantes para o ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita mais efetivas ao permitir os educandos desenvolver

competéncias necessarias para se tornarem leitores e escritores criticos.
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Figura 2: Apresenta¢do do meu literario
MENU LITERARIO

<+ ENTRADAS:
Saladas de Parlendas

<+ PRATO PRINCIPAL:
Narrativas
Contos
Fabulas
Tirinhas
Lendas
oo BEBIDAS:
Vinho de Trava Linguas
Suco de misica
Agua de receitas
4 SOBREMESAS:
Sorvete de Poema

Pavé de Piada
Torta de Provérbios

Fonte: Arquivo do Centro de Formagao de Educadores Paulo Freire (2022).

Sendo assim, os professores formadores “serviram os textos” de cada parte do menu
para os participantes motivando o envolvimento no banquete. Em que cada um era convidado
a “cear”, a “degustar” a entrada, prato principal, bebidas e sobremesas conforme o roteiro do
MENU daquele dia. Essa interacao e contato com os textos tornaram-se importantes pelo fato
de ter estimulado as sensagdes afetivas literarias dos educadores que estavam participando do
banquete. Ja que, por em execug¢do, ha que provocar a vivéncia literaria e planejar os diferentes
tipos de espagos em que parece ser conveniente ativar o encontro entre o publico e os livros
(seja em sala de aula ou em outro espago). Portanto, todos se sentiram desafiados em suas
emogdes € em seus conhecimentos quanto ao universo da Literatura, sendo embevecidos pelos

textos em exposicao.

Figura 3: Exposicdo do cardapio literario do dia

Fonte: Arquivo do Centro de Formagao de Educadores Paulo Freire (2022)
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E fundamental colocar os educadores em situacdes desafiadoras de aprendizagem para
que se permitam reelaborar seus conhecimentos, tornando-se capazes em favorecer a
cooperacao entre seus colegas de profissdo e, sobretudo, com seus educandos, para que juntos
possam trabalhar a conscientizacdo de suas proprias estratégias como leitores e produtores de
textos orais e escritos, que venham discutir e analisar criticamente os diferentes materiais
bibliograficos referentes aos contetidos, que se deixem estar em constante jogo a propria
concepgao da pratica literaria em sala de aula. Além disso, os educadores possam se sentir livres
para confrontos a respeito de sua concep¢ao individual, de sua didatica usada, confrontando-as
com a dos demais, permitindo-se “explicitar pressupostos implicitos nas posicdes adotadas

sobre o ensino e aprendizagem da lingua escrita” (LERNER, 2002, p. 48).

Figura 4: Servindo o banquete aos participantes

*.

| (A 4
Fonte: Arquivo do Centro de Formagao de Educadores Paulo Freire (2022)

Ap0s, a leitura compartilhada do poema “A festa esta dentro de nés”, da alfabetizadora
Esther Grossi (2012) — realizada pelo grupo de professores formadores — os participantes
vivenciaram a leitura de diversos géneros textuais de uma forma divertida e compartilhada; suas
leituras estavam livres de regras. Eles se dispuseram formar grupos ou estando sozinhos liam
de modo dramético, alegre, descontraidamente, outros convidavam para cantar as musicas que
estavam no cardapio ou mesmo repetirem estrofes de poemas e de provérbios conhecidos pela
maioria.

Nesse interim, houve também os que se juntaram para expor em forma de pequenas

pecas tiradas de trechos de livros que eram trabalhados em sala de aula com os estudantes, por
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exemplo, o texto O grande rabanete (de Tatiana Belinky)'2, muito querido entre as criancas
pela riqueza das palavras. Sendo curioso assinalar dessa historia em que os personagens vovo,
vovo, netinha e o cachorro Tot6 estavam na horta tentando arrancar um rabanete que teimava
em ndo sair, percebida como uma tarefa irrealizdvel para uma pessoa apenas, que so se fez
possivel com a colaboragdo de todos, pois, € justamente isso que ocorre com a pratica diaria da
leitura. No entanto, ela ndo se torna real e possivel aos nossos educandos se os docentes nao
lerem ou mesmo nao se envolveram no universo literario. Posto que, ao “ler para as criangas, o
professor ‘ensina’ como se faz para ler. A leitura do professor ¢ de particular importancia na
primeira etapa da escolaridade, quando as criangas ndo leem eficazmente por si mesmas”

(LERNER, 2002, p. 95).

Figuras 5 e 6: Vivéncias dos géneros textuais

1 -

O encerramento se deu com um cortejo musical seguindo o ritmo da can¢do “Banzeiro”,
da cantora paraense Dona Onete (Ionete da Silveira Gama). Para que os educadores pudessem
se deliciar também pelos estandes e pelas demais programacoes da I Festa Literaria de Belém
(I FLIBE), incorporando na pratica o que salienta Freire a respeito de vivéncias e de praticas
formativas para educadores, o que estava sendo desenvolvido com os colegas de carreira no
magistério naquele momento: “A pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servigo da mudanga...” (FREIRE, 2001, p. 161). Pois, levando em
consideracdo a sensibilidade e amorosidade freiriana, os professores podem construir uma
comunidade de aprendizado que promove o didlogo e a colaboragdo entre colegas ao explorar

a literatura e compartilhar suas experiéncias.

12 BELINKY, Tatiana. O grande rabanete. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2017.
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Resultados

Ela é a expressao sintética e poética do sentido que
damos aos amores e ddios de nossas convivéncias, aos
éxitos e dificuldades nos nossos desempenhos
profissionais, as dores e as alegrias da logica e da
dramatica que nos levam a pensar sobre o que
sentimos. As festas ja estdo ou ndo estdo dentro de nos.
(GROSSI, 2012, p. 169)

Os resultados indicam que uma proposta de formagdo continuada de professores,
centrada na boniteza da palavra, com sentimentos, sensagdes, expectativas e vivéncias dos
educadores, demonstra o seu poder literario, porque as experiéncias estéticas com os textos
fazem as pessoas refletirem em suas vidas, nas suas praticas didrias (familia, trabalho etc.),
compreendendo e/ou reconhecendo melhor suas proprias agdes e as das outras pessoas em
sociedade. Essa proposta formativa traz ainda questdes pertinentes aos conflitos, estigmas,
preconceitos, vitorias, curiosidades, descobertas que dialogam a nossa propria condicao
humana. Dessa forma, os educadores passam a questionar seu papel de leitor e formador de
leitores de criangas, ou seja, da sua pratica de trabalho nos processos de alfabetizacdo e de
letramento.

Desde o principio, o “Banquete literario” deveria consentir o uso de uma variedade de
elementos literarios de diferentes géneros. Além do que a intertextualidade com a introdugao
de recursos ndo verbais e verbais e a linguagem corporal de quem lia ou contava uma histéria
ou poema pode estabelecer, nesse processo, o humor das tirinhas e piadas com o jogo
metaliterario, constituindo-se em formas de renovag¢do de propostas metodoldgicas e/ou
alternativas para o fazer literario entre os educandos.

Os participantes do encontro formativo se propuseram a reconhecer a importancia das
experiéncias estéticas com a literatura na vida das pessoas e como essas experiéncias podem
ser aproveitadas para promover uma reflexdo mais profunda e uma compreensdo mais
significativa das acdes humanas e da sociedade em geral. Eles puderam se beneficiar da reflexao
pessoal e profissional, do desenvolvimento da empatia, dos momentos de discussdes sobre
questdes sociais e do desenvolvimento de habilidades de comunicag¢do. Em seus relatos durante
a avaliacdo desse momento, a promog¢ao do amor pela leitura e o estimulo a criatividade foram
os mais destacados por eles, visto que o empenho e sensibilizagdo para organizar um ambiente

em que seja a leitura valorizada e estimulada desafia convengdes tradicionais de ensino,
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estimula a imaginagao e faz do espago real de inclusdo, no qual o insucesso e preconceito nao

existem.

Consideracoes finais

Se imaginarmos que festejamos para acabar com
nossos problemas ou para zerar nossas frustracdes
certamente nossas festas serdo um enorme fracasso.
Entretanto, se as vivenciarmos como indicio, como som
de sinos que despertam, que lembram e assim anunciam
aventura e a coragem da existéncia, apaixonadamente
provocados a nos embrenhar nas surpresas e nos
mistérios de cada dia e de cada noite certamente vai ser
possivel.

(GROSSI, 2012, p. 170)

O titulo do trabalho desenvolvido pelos professores formadores nao foi selecionado de
modo aleatdrio, porque a estrutura literaria do banquete tinha o proposito de demonstrar na
pratica que a linguagem circula constantemente entre as pessoas que a atualizam todos os dias.
O que significa dizer ser ela uma propriedade ndo particular, mas pertencente a todos. Tal qual
o autor que produz a linguagem literdria de uma narrativa, poema, anedota, musica a sua
vontade, o seu desejo e a intencdo de té-la ¢ temporaria, a voz que a ler ou dar vida a escrita
nao ¢ também exclusiva, pois tao logo mais ganha novas formas de interpretagao.

Durante os momentos de partilhas das degustagdes das leituras pelos participantes,
percebeu como ¢ importante o educador ser apaixonado pela literatura. Quando se descobre
como leitor, busca trazer os educandos para este universo infinito de possibilidades e suas
mediagdes com eles ampliar-se-30 além das habilidades linguisticas dos leitores, pois estes
serdo afetados em suas sensibilidades. Nesse sentido, Candido (2006, p. 84) vem em nosso
auxilio ao contemplarmo-nos que a literatura “¢, pois um sistema vivo de obras, agindo umas
sobre as outras e sobre os leitores; € s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a”.

As discussoes expostas aqui ndo t€m a intengdo de impor ou mesmo de construir receitas
prontas, em buscar métodos ou aplicagdes, e, sim uma forma de divulgar e promover espagos
para as pesquisas de professores-leitores formadores de alunos leitores. Assim, qualquer
planejamento formativo deve considerar o professor/educador como principal mediador para o
sucesso do trabalho, dando-lhe condi¢des favoraveis para redimensionar melhor as suas praticas
de lingua e literatura. Em ultima andlise, pode ser adaptada para atender as necessidades

especificas dos professores e das escolas, enfatizando os aspectos que sdo mais relevantes a
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comunidade educacional em questdo e, finalmente, esse tipo de formacao ajuda os educadores
a desempenhar um papel mais significativo na formagao das proximas geragdes, melhorando a

qualidade de ensino e tornando as escolas mais humanizadas e inclusivas.
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Os novos direitos do leitor na contemporaneidade
The new rights of the reader in contemporary times

Los nuevos derechos del lector en la época contemporanea

Eliane Pereia Machado Soares'
Gabriela Pereira da Silva®

Francisca Claudia Borges Fernandes®

Resumo: Este artigo resulta da oficina “Novos direitos do leitor”, realizada com alunos e professores
da educagdo basica das redes de ensino publica e particular da cidade de Maraba, estado do Para. O
trabalho foi desenvolvido a partir da obra “Como um romance” de Daniel Pennac (1993), que reflete
sobre 10 direitos leitor. Para a discuss@o tedrica apoiamo-nos nas abordagens de autores, tais como
Marisa Lajolo e Regina Zilberman (2017), Roland Barthes (2013), Paulo Freire (1989) dentre outros.
Como pudemos constatar pelos dados coletados, esses leitores reconhecem a importancia do livro em
suas vidas e indicam quais s@o os seus direitos, acrescentado aos direitos de agora outros ndo previstos
na obra de Pennac (1993).

Palavras-chave: Literatura; Leitura; Leitor.

Abstract: This article is the result of the workshop “New rights of the reader”, carried out with students
and teachers of basic education from public and private education networks in the city of Maraba, state
of Para. The work was developed based on the work “Como um romance” by Daniel Pennac (1993),
which reflects on 10 reader rights. For the theoretical discussion we rely on the approaches of authors,
such as Marisa Lajolo and Regina Zilberman (2017), Roland Barthes (2013), Paulo Freire (1989) among
others. As we can see from the data collected, these readers recognize the importance of the book in
their lives and indicate what their rights are, in addition to other rights not foreseen in the work of Pennac
(1993).

Keywords: Literature; Reading; Reader.
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autores, como Marisa Lajolo y Regina Zilberman (2017), Roland Barthes (2013), Paulo Freire (1989),
entre otros. Como podemos observar en los datos recogidos, estos lectores reconocen la importancia del
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de Pennac (1993).
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Introducio

O processo de formacao de leitores, em nossa acepgao, parte do principio de que o gosto
pela leitura passa pela oralidade, pelos momentos de ouvir histdrias e pelas dindmicas que
proporcionem o acesso ao livro de maneira interativa e lidica, mesmo em uma sociedade
contemporanea em que a escrita reina quase que em absoluto.

Sob essa perspectiva, o encontro entre o livro e o leitor ¢ sempre um encontro singular,
que encarna gestos, héabitos e praticas, dependentes do tempo, do espago, das competéncias dos
leitores e dos suportes que oferecem os textos a leitura. Pensar esta relacdo ¢ também rememorar
a histdria do livro e da leitura, refletindo sobre as motivagdes e expectativas que aproximam o0s
leitores dos textos e reformulando estratégias de mediacdo que provoquem esse encontro
magico capaz de humanizar a relagdo entre os leitores e 0 mundo.

Em consonancia com essas ideias, realizamos a oficina “Novos direitos do leitor”,
partindo dos dez direitos formulados pelo escritor Daniel Pennac no livro “Como um romance”
(1993). Daniel Pennac ¢ um escritor francés, nascido em 1944, em Casablanca, Marrocos. Sua
obra Como um romance foi publicada em 1993, na Franga e foi um grande sucesso editorial. O
mote da obra ¢ a preocupagao dos pais com a falta de aptidao dos filhos para a leitura. A partir
disso, Pennac discute os elementos que compdem o mundo da leitura e traz as concepgdes de
leitura que se formam desde as experiéncias na idade tenra, a partir das vivéncias que acontecem
nos lares, no quarto, na hora de dormir das criangas, como algo naturalmente inserido no
cotidiano, definindo 10 direitos do leitor.

Tais direitos foram tema de nossa oficina voltada para: alunos de 5° ano da escola basica
do municipio de Marab4; alunos do 3° ano do ensino médio; alunos do Mestrado em Letras da
Unifesspa e com professoras da Educacgao Basica da rede publica de Marab4, estimando-se um
total de 120 participantes.

Assim, neste artigo, a partir das discussoes realizadas, apresentamos ar os novos direitos
do leitor do ponto de vista desses participantes, considerando a importancia de literatura na

sociedade atual.

O livro e a formacio do leitor

Nao se sabe quando e onde surgiu a primeira lingua nem se surgiram todas

simultaneamente ou se derivaram todas de uma Unica lingua original. Entretanto, ¢ inegavel
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que as linguas faladas se tornaram o principal meio de comunicagdo entre a humanidade, sendo
indissociavel das culturas, pois “A lingua ¢ [...] parte de n6s mesmos, de nossa identidade
cultural, histérica, social” (ANTUNES, 2007, p. 22).

Ao contrario da fala, o surgimento da escrita ¢ mais passivel de averiguacdo e
comprovagao, tendo ocorrido hé cerca de 5.000 a 6.000 anos, sendo posterior ao surgimento da
linguagem, considerada o marco que separa a Pré-Historia da Histéria (SAMPSON, 1996).
Entretanto, a escrita em seus primordios nao corresponde ao que entendemos hoje,
especialmente no mundo ocidental.

A origem da escrita se deu por conta de uma necessidade pratica: a de fazer registros de
dados quantitativos de bens e produtos de senhores detentores de poder e de terras na
antiguidade, em suas atividades de comercializagdo. Surgiu, portanto, como uma tecnologia,
ficando, inicialmente, nas maos de alguns poucos, especialmente treinados para isso, que
atuavam como o que hoje denominamos escriturarios e contadores.

A medida que se percebeu o potencial da escrita como linguagem, como sistema
simbolico, suas fungdes foram se ampliando, deixando de ser mero registro escriturario, de
modo que passou a ser tdo importante quanto a oralidade, superando-a, em alcance e
funcionalidade, em certos contextos, ao longo da histéria, garantindo diversos avangos as
sociedades humanas, “para crescer, a humanidade necessitou da escrita, capaz de fixar a
memoria e empurra-la para mais adiante e para mais distante, por sua vez estimulando que as
descobertas seguintes pudessem encontrar parte do caminho ja caminhado” (MACHADO,
2007, p. 133).

Assim, diferentes modalidades de textos escritos surgiram para atender as diversas
demandas comunicativas das inimeras sociedades onde a escrita foi introduzida. E o que hoje
chamamos de sociedades letradas, as quais sdo constituidas de individuos com diversos graus
de letramento, o que ndo se confunde com o conceito de alfabetizacdo (KLEIMAN, 1995).

Entretanto, o surgimento do livro ndo se deu juntamente com o da escrita e, embora no
mundo antigo houvesse livros e bibliotecas, como as de Alexandria, isso ndo significava acesso
da populacdo as obras que eram restritas a usos especificos, aos cultos e estudiosos da época.
Com o Império Romano, hd uma maior difusdo da aprendizagem da leitura, entretanto
relacionada ao objetivo de se levar o cristianismo a todos os povos facilitada pela leitura de
textos biblicos e limitada a eles (CANFORA, 1989).

Somente em 1440, a inven¢do da imprensa, por Gutenberg, possibilitou a produgdo de

livros e materiais escritos em massa, ainda que permanecessem restritos a poucos, mas deixando
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de ser exclusivos ao clero e a aristocracia. O acesso ao aprendizado da leitura como um direito
de todos s6 veio a se tornar uma ideia corrente no século XIX. Os livros, antes em pergaminhos,
depois da invengdo da prensa, espalharam-se pelo mundo em papel e tinta e ganharam novos
suportes, como os meios digitais. E inegavel que os leitores e as formas de acesso ao livro
mudaram, assim os mediadores dos diversos espagos devem se adaptar a essa nova realidade
leitora. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2017).

De acordo com a evolugdo da escrita e do livro, o conceito do que ¢ ler e do ser leitor
vem passando por muitas transformacdes. Deve-se, sobretudo, a Bakhtin/Volochinov (1981), o
conceito de linguagem como interacao, reciprocidade e didlogo, situada dentro de um contexto
socio-historico, o que a torna um fendmeno heterogéneo. Nessa concepcao, ler, portanto, ¢
sempre um processo de interpretacdo, singular, variando de leitor para leitor.

Assim, entende-se como leitor aquele que consegue fazer a relacdo adequada entre letras
e sons, mas €, sobretudo, capaz de ler e interpretar textos, saber suas finalidades, atribuir-lhes
sentidos e relaciond-los a vida e aos usos a que se destinam. Atualmente, considerando as muitas
formas de letramento social, o leitor ¢ aquele beneficiado por essas diferentes leituras, conforme
os diferentes contextos.

Tal compreensdo abrange particularmente, o que se denomina de leitor literario
(BARTHES, 2013), isto ¢, o leitor de obras literarias: historicamente, o seu surgimento esta
atrelado ao surgimento da escrita ficcional. que tem especificidades bastante peculiares que
tornam o texto diferente dos demais que circulam socialmente, seja na forma, ou na fungdo. O
texto literdrio faz uso de uma linguagem diferenciada, figurativa, sem pretensdes de ser a
materializacdo do real, sem o compromisso de ser um retrato realista, fiel, do mundo referencial.
Da leitura dessa escrita decorre o que se denomina letramento literario (COSSON, 2006).

Portanto, a escrita literaria ¢ aquela que traz um tipo de linguagem que tem aspectos
linguisticos, discursivos, enunciativos especificos em formas textuais proprias (contos, novelas,
romances, poemas etc.), estabelecendo com o leitor o que se chama de pacto ficcional (ECO,
1994). Entende-se, pois, que o leitor literario ¢ aquele que tem acesso a diferentes obras
literarias, autores e culturas, aprende com elas e foi despertado para um mundo mais amplo,
construido pela imaginacao do autor cuja obra ¢ capaz de lhe trazer informagdes novas, extrair
significados, perceber intengdes sobre as quais sabe se colocar criticamente: aceitando-as ou
refutando-as, ressignificando-as, redimensionando-as.

Um leitor dessa categoria se sente motivado a ler sempre mais e a diversificar suas

leituras, bem como se sente motivado a produzir sua préopria escrita. Sabe o que gosta e o que
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ndo gosta pela experiéncia proporcionada por um amplo repertério de textos literarios e nunca
esta satisfeito com um mesmo tipo de leitura. Em suma, a marca do bom leitor, na atualidade,
¢ sua capacidade de transitar pelos diferentes textos literarios e levar esses mundos consigo e,
mais do que isso, ir além deles.

Entretanto, o leitor, no caso o do texto literario, em especial, ndo se faz sozinho. Todo
leitor se torna leitor pela mediacdo de outrem. A mediagdo entre esse e o texto ¢ feita por
mediadores. Como mediador se entende aqueles individuos que fazem o papel de ponte entre
o texto escrito ¢ o ouvinte (BARROS; BORTOLIN; SILVA, 2006). O mediador escolhe e
apresenta a obra literaria para a criancga, faz leituras para ela, conta o que se narra, 1€ com ela,
destacando as palavras, as personagens, as imagens, o contexto de producao do texto, o papel
do autor. De um ponto de vista ideal, os primeiros mediadores de leitura estdo na familia, por
se tratar de um ambiente de aconchego e de educagdo informal, no qual se langam as bases para
a formacao do gosto e dos hébitos.

Espera-se que as criancas tenham o desejo de ler, a partir da media¢ao dos que lhe sdo
mais proximos, as pessoas mais velhas da familia, supostamente leitoras, preocupadas em levar
suas criancas a usufruir dos beneficios que a leitura ludica, de frui¢do e ficcional pode
proporcionar aos pequenos, pois além de contribuir para a aquisicdo da lingua escrita, como
codigo, também pode despertar a criatividade e a imaginacdo, além de aprender valores e
conceitos importantes para sua inser¢ao na vida social.

O segundo grande mediador seria a escola, alids, faz parte de suas atribui¢des
desenvolver a competéncia leitora do aluno em todos os géneros que circulam socialmente, em
especial o texto literario. Autores como Cosson (2006), inclusive, defendem que o letramento
literario na escola passa pelo uso de uma metodologia que faga uso de estratégias especificas
com o objetivo de promover o letramento literdrio como forma de escolarizacdo da literatura.

Além desses, qualquer um que proporcione o contato com o livro pode ser considerado
um mediador. De um modo geral, todo leitor torna-se um mediador para outros sujeitos leitores,
pois certamente comenta suas leituras e pode levar outros a se interessarem por elas e a partir
de ai tornarem-se leitores por si mesmos, fazendo suas proprias escolhas a partir do
desenvolvimento do gosto e pelo prazer de ler como forma de lazer.

O fato é que quando falamos em leitor, , quase sempre, estamos tratando do leitor de
texto literario, da obra literria cuja maior caracteristica é a ficcionalidade. E essa obra a
considerada fundamental para a formacao do leitor. Nao existe leitor sem obra literaria. Isso

esbarra muitas vezes em diversas dificuldades de ordem pratica: as familias, em sua maioria,
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ndo priorizam o livro como objeto cultural de consumo. Ha de se convir também que o livro
ndo ¢ acessivel a maioria delas. Por outro lado, ha poucas livrarias e os livros sdo caros ao poder
aquisitivo dessa maioria. Nega-se com isso a muitos um direito que, para Candido (2004), ¢ um
dos direitos humanos “pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura ¢ mutilar
nossa humanidade” (CANDIDO, 2004, p.186).

Para tanto, a escola, como parte de politicas publicas de educagao de uma nagado, e como
principal agéncia de letramento nas sociedades letradas, tem um papel primordial na formacao
do leitor de texto ficcional. Cabe ao sistema de ensino estabelecer as diretrizes que orientam os
tipos de textos ficcionais que devem fazer parte do repertdrio do aluno, dentro do curriculo

escolar, da educagao infantil até o ensino médio.

A criancga leitora, a escola e o livro

Durante a Idade Média, a concepcao de crianga era adultizada, vista como um individuo
sem autonomia, direitos, prote¢do, sem um espago especifico para aquisicao de conhecimentos
de acordo com a faixa etaria, isto é, nao havia escola como a conhecemos. Uma das mudangas
veio com a Revolugdo Industrial, no século XVIII, que tirou a funcdo de educar da familia, das
salas livres e a trouxe para o ambiente escolar. Entretanto, € a partir do inicio do século XX que
a escola comeca a mudar sua postura perante a educagdo das criangas, percebendo a sua
importancia para o seu desenvolvimento como ser humano (SANTOS, 2017).

Nessa dire¢do, tem-se uma educagdo que formava mao de obra técnica e barata, no
século XX, enquanto que a escola ndo era um espaco de partilha, de vivéncias ou de prazer,
mas antes, um espaco de exigéncias, producdo para o mercado de trabalho, de obrigagdes como
a leitura, a escrita, a matematica, como aponta Daniel Pennac (1993, p. 80-81), a partir de suas
provocagoes sobre a obrigatoria do “é preciso ler”, que empurra o aluno para o abismo do tédio
e da ojeriza contra o livro, ao que o autor propde, ao invés da exigéncia da leitura, que “o
professor partilhe de repente partilhar sua propria felicidade de ler?”, pois “Uma leitura bem
levada nos salva de tudo, inclusive de nd6s mesmos”.

Pennac trouxe suas representagdes sobre essas relagdes, a partir de sua vivéncia pessoal
e familiar considerando a sociedade na qual estava inserido, naquele momento de producao de
sua obra. Assim, autor propde o livro como um brinquedo, uma experiéncia estética, de frui¢ao

e prazer, ao contrario do que acontece no ambiente escolar em que a leitura tem carater
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avaliativo e obrigatorio, o que distancia a crianga da leitura e acaba por evidenciar os aspectos
como a espessura do livro, levando a falta de interesse e de didlogo com as personagens dos
livros e de intimidade com a narrativa. A leitura significativa perpassa pela experiéncia estética
que promove a fruicdo e o prazer do ato de ler, no sentido pleno, da leitura que atravessa o
mundo, que traz as narrativas escritas na memoria de um povo e chega ao objeto livro.

A leitura é uma atitude que combina com o “fazer mostrando”, ou seja, para se formar
leitor, ¢ preciso ser também leitor, assim, a leitura se torna fruto da partilha das experiéncias
prazerosas, que criam no outro uma vontade de experimentar. E como um ciclo que se completa
com o testemunho e entusiasmo das trocas de vivéncias de leitura repassadas de geragdo a
geragdo. Assim, ler e amar s3o verbos que ndo combinam com prescri¢ao e sim com partilha de
vivéncias, dedicagao e afetividade, ao se descobrir o prazer de ler e compartilhar esse elixir, ¢
possivel contagiar aos outros que estdo em seu entorno e intercambiar essa experiéncia
cativante, reduto de sabedoria. Portanto, cada experiéncia de leitura e cada livro tem o seu
tempo, o seu momento. Conforme Pennac (1993), o leitor tem direitos que sdo listados da
seguinte forma: 1. O direito de ndo ler; 2. O direito de pular paginas; 3. O direito de ndao terminar
um livro; 4. O direito de reler; 5. O direito de ler qualquer coisa; 6. O direito ao bovarismo
(doenga textualmente transmissivel); 7. O direito de ler em qualquer lugar; 8. O direito de ler
uma frase aqui e outra ali; 9. O direito de ler em voz alta; 10. O direito de calar.

Vemos que em cada direito o autor destaca uma qualidade essencial do ser leitor no
mundo. Um leitor ndo idealizado: o leitor de Pennac ¢ real, vivo, sabe o que quer e ¢ movido
por afinidade, curiosidade, interesse, vontade, sentimento, disponibilidade e necessidade do
momento. Esse leitor ndo aceita imposic¢des e so floresce com a liberdade de escolha. Trata-se
de um tipo de leitor que a escola deveria reconhecer e oferecer a mediagdo adequada para
garantir a sua existéncia. Esse leitor € o leitor que sempre serd leitor para além da vida escolar:
o leitor de uma vida inteira.

Diante dessa visao de leitor, passados quase 30 anos da publicacdo da obra, dentro de
uma realidade diversa da nossa, historica, social, cultural e economicamente, perguntamo-nos:
quais sdo os direitos do leitor atual, na visdo dos leitores ou possiveis leitores, em nossa
realidade? O que eles podem nos fazer compreender sobre ser leitor? Com essas indagacdes
realizamos a oficina “Os novos direitos do leitor” pelas quais pudemos obter as respostas que

aqui discutiremos.
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A experiéncia de descoberta dos novos direitos do leitor

Em 2019, fomos convidadas pelo Sesc/Marabad, para realizarmos oficinas de leitura para
20 alunos de 5° ano de duas escolas de Maraba (uma publica e outra particular). As oficinas
foram realizadas em dois momentos no més de abril de 2019.

O objetivo desta atividade era levar o estudante da educacdo basica a desenvolver o
gosto pelo texto poético, a partir da producao literaria de autores locais. Para isso, usamos uma
metodologia que os fizeram participar colaborativa e ativamente ouvindo histdrias, fazendo
leituras silenciosas e em duplas seguidas de apresentagdes orais de textos poéticos. Uma das
atividades desenvolvidas foi a apresentacao e discussao dos direitos do leitor, conforme Pennac.

Ao final do debate, a escritora convidada do encontro sugeriu que se pedisse aos alunos
que apresentassem suas opinides sobre ter direitos a leitura. Assim, os estudantes foram se
expressando livremente e de forma muito participativa dizendo frases que foram anotadas em
cartazes pelas ministrantes e, em seguida, expostos. A dinamica da oficina revelou a
sensibilidade das criangas pelo texto poético bem como sua compreensao do livro como objeto
cultural e o papel de cada um como cidaddo numa sociedade onde a leitura ¢ necessaria.

Essa experiéncia que se revelou bastante rica e surpreendente para nds, foi realizada
com as devidas adaptagdes, no mesmo ano, pela segunda vez, com estudantes adolescentes do
ensino médio, pela terceira, com estudantes académicos do mestrado em Letras e, pela quarta
vez, com professores do ensino basico., atingindo um total de 120 participantes.

Para esses publicos levamos os direitos apresentados por Pennac (1993), introduzidos
por cantigas de rodas e historias, com o objetivo de discutir sobre a importancia do acesso ao
livro e a leitura literaria, em seguida, ao final sendo apresentados aqueles direitos a partir dos
quais os participantes refletiram e debateram. Em seguida, em cartazes coloridos colados nas
paredes propusemos que os participantes apontassem novos direitos que ndo estavam
contemplados na listagem exposta. Essa metodologia se repetiu em todas as oficinas e
apresentou resultados impressionantes.

Como veremos, as opinides registradas revelam concepgdes sobre os direitos do leitor
que ampliam enormemente as concepcdes de Pennac (1993), demonstrando que os tempos
atuais trazem novas exigéncias e necessidades. S3o essas concepcdes que constituem o objeto
de nossa discussdo a seguir.

Assim, com este trabalho buscamos identificar as concepg¢des atuais de leitores acerca

de potenciais direitos, numa sociedade onde o livro ¢ um importante objeto cultural, podendo
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ser, como tal, considerado um direito que inclusive esta relacionado aos indices de melhor

qualidade de vida. E o que defende Castrillon (2011), para quem os seres humanos seriam

salvos, viveriam muito melhor e com mais dignidade se houvesse acesso universal a

informagdo, algo que é proporcionado pelos livros. Perguntamo-nos, e os leitores atuais, em

nossa cidade? O que eles tém a dizer sobre seus direitos numa sociedade onde a leitura ¢ uma

exigéncia cada vez mais presente?

Vejamos no quadro abaixo os direitos defendidos pelos sujeitos participantes de nossas

oficinas. Apos o quadro faremos uma andlise geral, buscando compreender as concepgdes

apresentadas e relaciond-las as discussoes tedricas aqui feitas. Nao faremos uma analise de cada

direito individualmente, nem por categorias, por questdes de espago, tendo em vista as

limitagdes de um artigo.

Quadro 1: Os novos direitos do leitor

ALUNOS 3°ANO PROFESSORES
ALUNOS 5°ANO ENSINO MEDIO MESEIE?FT;Z(S)S Lo DA EDUCACAO
TECNICO BASICA
O direito de doar o O direito de escolher .. ) O direito de ler e
. . . . O direito de ter acesso ao livro
livro lido o livro que ira ler pensar;

O direito de dormir
com o livro

O direito de escrever
mais livros

O direito de indicar o livro

O direito de ter um
livro

O direito de ler com
outra pessoa

O direito de conhecer
o autor do livro
preferido

O direito de levar o livro para
casa

O direito de ler
todos os dias

O direito de ler com
a familia

O direito de contar
historias

O direito de sublinhar o livro

O direito de ler no
banheiro

O direito de O direito de . . . O direito de ler
. O direito de criticar o livro; ..

recomendar o livro aprender; viajando

O direito de O direito de terminar | O direito de ndo gostar de um | O direito de ler

escolher o livro o livro livro deitado

© dlrelt(.) de . O direito de sonhar O direito de reler o livro O direito de ler

compartilhar o livro devagar

O direito de sair com
o livro

O direito de ler
baixinho

O direito de ler ndo importa o
qué

O direito de ler em
siléncio

O direito de ler
qualquer coisa

O direito de comprar
varios livros

O direito de gostar de um livro
e ndo da sequéncia;

O direito de ler em
diferentes suportes
(p. ex. digital);

O direito de ter um
livro

O direito de comprar
varios livros ao
mesmo tempo

O direito de “pescar” durante
a leitura

O direito de indicar
o livro

O direito de ndo

O direito de ter sentimentos

O direito de

calar pelo livro escolher a leitura
O direito de escrever . . .

O direito de rabiscar o livro
poemas

O direito de pensar

O direito de amar os vildes
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O direito de acabar o livro, em
um dia

O direito de amar o livro, mas
ndo o final

O direito de comegar o livro
pelo fim

O direito de odiar os filmes do
livro

O direito de gostar do livro

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como podemos observar no quadro acima, os direitos apontados estdo relacionados
tanto ao que cada sujeito pode fazer com o objeto livro, como sua propriedade, quanto como
objeto que circula socialmente e pode ser compartilhado. O livro como objeto de uso pessoal
da ao leitor a liberdade de fazer com ele o que quiser, como vemos em: “O direito de doar o
livro lido”; “O direito de sublinhar o livro”, “o direito de rabiscar o livro”. Esses direitos
expressos pelos cursistas apontam o desejo de liberdade e intimidade com o objeto livro, como
algo que ndo ¢ apenas “sagrado”, mas também “profano”.

Outro direito que nos chamou a ateng¢do, e nos tocou profundamente, foi “o direito de
ter um livro”, dito por uma aluna do 5° ano e que se repetiu na fala das professoras do Programa
Maraba Leitora, justamente essas mulheres que lidam com alunos do 5° ano, o que reforga a
real necessidade de o Estado desenvolver politicas publicas de acesso ao livro, objeto ainda
muito caro e distante da maioria dos lares brasileiros, para muitos sendo ainda um sonho
utopico.

Desenvolver métodos para formagao de leitores ¢ muito importante, no entanto mais
ainda seja, a implantagao e efetivagdo de politicas publicas que propiciem o acesso, a aquisi¢ao
de livros pelos brasileiros, um direito que deve ser considerado humano e basico para a
formacdo de um cidadao critico, informado e incluso socialmente numa sociedade que valoriza
tanto o livro quanto a escrita.

Pensar nesse direito nos leva a outras reflexdes sobre o tipo de livro que os alunos tém
acesso nas escolas, em termos de qualidade literaria, grafica e de editoragdo. Ha quanto tempo
nao sdo fornecidos livros novos as salas de leitura e bibliotecas ptiblicas do municipio? Como
o livro ¢ tratado dentro do espaco escolar? Que tipo de acesso lhes ¢ dado no espaco escolar?
Sabemos que para muitos, inclusive educadores, o livro ainda ¢ considerado um objeto de luxo,
sagrado que deve ser preservado e guardado, impedindo com isso o livre acesso ao livro.

Essas indaga¢des nos direcionam a outros direitos citados no quadro, que refletem a

urgéncia por uma educagdo que oportunize aos estudantes autonomia, contato prazeroso com a
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leitura e um curriculo que respeite os conhecimentos, os letramentos, que esses sujeitos trazem
para dentro dos espacos escolares, esses direitos sdo: “o direito de escolher o livro™; o “direito
de indicar um livro”; “o direito de criticar o livro”; “o direito de nao gostar de um livro”; “o
direito de reler o livro”.

Essas concepcdes dialogam com o pensamento de Chartier (1990), pois para esse autor,
as praticas de leituras sdo formas de apropriagdo cultural, sendo, portanto, reconhecidas por ele
como diferentes formas de interpretacao, o leitor ndo € mero consumidor, ele também age sobre
a leitura, e dessa negociacao surgem os efeitos de sentido e com elas inimeras interpretagdes,
e acrescentamos diferentes formas de interagao.

Esses direitos mostram o quanto o leitor deseja falar livremente o que pensa sobre o
livro: isso nao ¢ exclusividade somente do critico literario, o leitor também pode e deve opinar
sobre o que l€, a partir de seu proprio ponto de vista, sendo ele mesmo um critico, sem a
necessidade da intermediacdo da critica especializada ou pedagogica. Apontam também para a
necessidade de o individuo tomar decisdes, de ter liberdade de escolha, ndo apenas como um
objeto que requer analise, escrita € notas para aprovagao, mas antes de tudo deve ser ofertado
como bem inalienavel. Pennac (1993) enfatizou que a escola tira do leitor o direito de fazer
escolhas, ao obriga-lo a ler textos com propositos de produzir fichas, resenhas, avaliagdes e
seminarios infinddveis que colocam a literatura como mero objeto pedagogizante ou de
punicao.

A leitura pode e deve ser também lugar de fruicdo e prazer. Barthes (2013) traz uma
nova visdo e caracterizagdo do contato com o texto literario, no qual o encontro deve ser através
da fruicdo, do envolvimento amoroso e afetuoso. Ele apresenta o texto literdrio como a
coabitacdo das linguagens, pois proporciona o contato intenso com o mundo ficcional,
arrebatando o leitor, conduzindo-o pelas vereadas da imaginagdo, que, assim, a0 romper com a
realidade, ¢ transportado para outros mundos, a um estado de euforia e encantamento, rasurando
a estrutura fixa da linguagem e colocando em tensdo as verdades e ideologias.

A escola tem sem duvida um papel fundamental como ponte entre o leitor e o livro, por
isso, ¢ tdo urgente que os métodos e formas de acesso se deem para além do cumprimento
leituras visando apenas objetos de conhecimentos curriculares. E necessario ir além, vendo-a
também como fio condutor da formagdo humana do individuo, como ser aprendente, mas
também como ser imaginativo, criativo, dando-lhe oportunidades de vivenciar a arte das
palavras e escolher o caminho leitor que seguira, com o “direito de comprar varios livros ao

mesmo tempo”’, de “amar os vildes”, com “o direito de pensar e sonhar”.
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Para Pennac (1993), os verbos ler e amar ndo suportam o imperativo, pois a0 mandarmos
alguém ler ou amar, finda-se o encanto. A leitura ndo combina com ordem e ndo deve ser usada
como sinonimo de castigo. Nesse processo da leitura, essas atitudes podem causar bloqueios e
aversao. O leitor em contato com outro e o mundo realiza as leituras, guardando as experiéncias,
e, assim, escreve suas historias de vida. As leituras sempre se renovam, sio momentos Unicos
que nao se repetem. Ela ¢é ressignificada, de acordo com contexto histérico e sociocultural.
Além disso, o sujeito ao descobrir o encantamento de um livro, tem a possibilidade de
experimentar em sua leitura, a sensacdo de ficgdo da vida cotidiana, cujo tempo e o espago
ficam suspensos, nas peripécias vivenciadas pelos personagens, um simulacro da vida que funde
realidade e fantasia.

Esses direitos destacam, sobretudo, o direito a imaginacdo. No senso comum,
entendemos que imaginacao ¢ sindonimo de fantasia, ficcdo e até delirio. Entretanto, autores
como Bachelard, Corbin, Durand ¢ Mafessoli (apud ANAZ et al., 2018) teorizam sobre o
imaginario sob diferentes perspectivas e diferentes abordagens teodricas que vao além dessa
compreensdo, sendo essa uma faculdade inerente ao ser humano, ao seu funcionamento
cognitivo, evolugdo e um fator de insercao social.

Estudiosos, em especial Vygotsky (1991), destacam que a imaginacdo ¢ a base da
criatividade e ambas fazem parte do aparato mental humano, por meio das quais geramos
conhecimento e com isso transformamos a realidade. Portanto, a inser¢do de uma crianca no
universo cultural de uma sociedade, passa necessariamente pelo exercicio da imaginacdo e ¢
ela mesma uma criadora de culturas proprias da infancia (ARIES, 1981 apud SANTOS, 2017).
Portanto, ndo ha davida de que, em sociedades onde o livro, em particular na obra literaria, &
um principais canais de registro e transmissao do conhecimento em todos os niveis, 0 acesso
ao livro como fonte de imaginagdo criadora ¢ um direito essencial a crianca.

Por isso, o caminho para a formag@o de uma nacao leitora de fato, sem exclusdes leva a
uma patria onde todos poderdo “ler baixinho, ler no banheiro, ler viajando e ler em vérios
suportes”. Nessa luta estdo enredados, os mediadores de leitura e contadores de historias que,
como guardides da palavra, a espalham como uma fonte inesgotavel de saber e de vida.

Esse papel também deve ser da familia, no aconchego do lar, reunidos, ao som de voz
protetora, amorosa, com que as histérias ganham novos contornos e enchem o coragdo de
magia, esperanga, amor € perpetuam a memoria € a histéria da humanidade, por isso,

destacamos o “direito de ler com outra pessoa”, compartilhar a leitura, as narrativas que
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formardo esse ser pensante como agente de uma sociedade melhor, ¢ um dos caminhos para a
formagao leitora.

Os direitos aqui elencados refletem as necessidades do leitor contemporaneo, os novos
anseios que acompanham o individuo que vive em uma sociedade com prioridades que
distanciam o homem da fruicdo da imagina¢do e da magia, tornando-o ansioso por riquezas,
posicdes e conhecimentos que apagam e roubam a sua memoria ¢ a de seu povo, que lhes
roubam o direito basico de “ter o livro”, e até de escolher “ser ou nao leitor”.

O atual formato socioeducacional, em que prevalecem a pressa do fazer, a cobranca de
resultados praticos, a busca pelos prazeres mais imediatos e fisicos, rouba-nos 0 momento de
partilha que nos torna mais sociaveis e mais sensiveis ao outro. O acesso a literatura ¢ um dos
caminhos para a construgao de nossa ludicidade, imaginagao, de nossa humanidade, além disso,
de nos dar um lugar no mundo como individuos, ¢ um dos importantes caminhos para nos tornar
sujeitos histdricos, pois favorece a inclusdo e a luta contra a desigualdade, chaga que assola
nosso pais em pleno século XXI.

Para tanto, ¢ necessario a adogcao de politicas publicas que favorecam a existéncia de
espacos que permitam a todos o acesso a informagdo, as manifestagdes, letrada, pois somente
assim teremos um pais realmente desenvolvimento com uma democracia verdadeiramente
participativa e inclusiva.

Dessa maneira, esses novos direitos sao tado importantes, pois refletem as ambigdes de
pessoas de diferentes idades, espacgos, realidades e formagdes, que € o direito ao livro, nos mais
diferentes suportes e dos mais diferentes géneros e o mais importante sem utilidades

alfabetizadoras, moralistas ou de outra natureza capital, mas sim de contemplagao.

Reflexoes finais

Neste trabalho buscamos contextualizar a historia do livro, da leitura e do leitor de modo
a levar a uma reflexdo sobre ser leitor, considerando as representacdes dos leitores na
atualidade, os sujeitos de nossa pesquisa.

A obra de Pennac (1993) foi o ponto de partida que motivou nossa pergunta “Quais sao
os direitos dos leitores atuais”? Como vimos, as respostas acrescentam direitos fundamentais
aqueles pensados por esse autor. Nao poderia ser diferente. Além da época, o contexto social €
outro. Pennac (1993) fala como um leitor experiente, vivendo em um pais cuja economia o

coloca como uma das poténcias mundiais, com grande tradi¢do literaria e com um dos maiores
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indices de leitura de livros do mundo. O Centro Nacional do Livro (CNL), da Franga, que realiza
pesquisa sobre leitura a cada dois anos, divulgou, em 2019, que 88% da populagdo francesa
declararam-se leitores regulares, lendo em média 21 livros por ano. No Brasil, a pesquisa
realizada pelo Instituto Pro-Livro, no mesmo periodo, mostrou que 52% dos brasileiros sdo
leitores, com média anual de 4,96 de livros, porém 1 lidos integralmente somente 2,43.

Além de qualquer questdo de gosto, que ¢ individual, o que também ¢ valido, em nossa
opinido, essa imensa diferenca de indices demonstra, ¢ certo, desigualdades culturais, mas
também sociais e econOmicas. Faltam em nosso pais politicas publicas de Estado para o
fomento a leitura, bem como de produgao e circulagdo do livro.

Somente com politicas permanentes voltadas para o livro € que se podera garantir um
direito fundamental, que ¢ ao nosso ver o primeiro de todos: “o direito de ter um livro”, pois s
a partir desse direito fundamental todos os outros poderdo ser conquistados ou adquiridos. Se
quisermos uma sociedade mais justa, democratica e igualitéria, lutar por esse direito ¢ tarefa de

todos nos.
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