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EDITORIAL

Marcelo Vicentin

IIsa do Carmo Vieira Goulart

A Edicdo n. 52 da Revista Linha Mestra, que inicia o ano de 2024, concentra-se na
segunda parte do Dossi¢ Tematico 23° Congresso de Leitura do Brasil (COLE Rua), que se
propds a caminhar pela RUA e deixar ela se impor, a fim de, com sua autoridade, sermos
conduzidos pela natureza dramdtica em suas diferencas, apds tempos de pandemia, de
isolamento social, e em tempos de guerras e de ameagas a democracia.

O conjunto de textos publicados dialogam com a proposta do 23° COLE, o COLE Rua,
de pensar, e sermos pensados, pelas poténcias, pelos pesos, pelos perigos e pelos afetos que as
Ruas nos impdem, com seus feitos, seus pensamentos que atravessam as calgadas, que criam
pontes e cavam tuneis, para entrar, mas também e para sair das ruas. Deste modo, professores
e professores, bibliotecarios e bibliotecarias, alunos e alunas de graduacao e de pos-graduacao,
profissionais da educagdo basica, educadores sociais, coletivos e movimentos educadores
transformaram a Rua em texto, e que a Rua devolvemos.

Rua procede o mundo que precede a leitura da palavra; um mundo que ndo se acaba, ¢
barricada, esperanca e medo. Rua que € risco, perigo de vida; € passeata, poesia e arte; ¢ danga,
maracatu e carnaval; ¢ bébada e equilibrista. Rua que também ¢ triste, nem mogo bonito € moga
bonita; tem sangue, tem pedra e beijo no asfalto. E bicicleta ao meio-fio e pé descalco de terra;
tem coturno, mas também tem chinelo. Rua que corre, que escorre, que derrama em si mesma
e se acaba, que comecga de novo em outra vida.

Desejamos boa leitura, e pela Rua seguimos.

Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.4, jan./abr. 2024
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Dossié 23° Congresso de Leitura do Brasil

Marcelo Vicentin!

Eu quero é botar meu bloco na rua
Brincar, botar pra gemer

Eu quero é botar meu bloco na rua
Gingar, pra dar e vender

Sergio Sampaio?

E o rio de asfalto e gente

Entorna pelas ladeiras

Entope o meio-fio

Esquina de mais de um milhdo

Quero entdo ver a gente

Gente, gente, gente, gente, gente, gente
Milton Nascimento?

No auge da repressdo da Ditadura Militar brasileira (1964-1985), ha 50 anos, duas
musicas, de dois albuns classicos produzidos no Brasil, entoavam a importancia de as pessoas
estarem, ocuparem as ruas, nao isoladamente, mas em bloco, comungando com outrem a
poténcia do encontro que somente a rua, maxima da coisa publica, pode proporcionar.

Retomando o canto de Sergio Sampaio, Milton Nascimento, L6 e Marcio Borges, o 23°
Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua convidou as pessoas para, a partir da rua, refletirem
sobre essa poténcia que se manteve calada durante a pandemia do Covid 19, a fim de que, nesses
novos tempos, guerras € ameacgas a democracia nao se solidifiquem e nos mantenham distantes,
novamente, das ruas, assim como a Ditatura Militar atentou violentamente contra a poténcia e
a arte do encontro a 50 anos atras.

Este Dossié, originario desse convite, traz, em sua segunda parte, um conjunto de 30
textos que retratam fragmentos dos encontros promovidos entre os dias 07 ¢ 10 de fevereiro de
2023, quando ocorreu o 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua, na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Campinas, ¢ com o apoio da CAPES e do CNPq. Neste 23°
COLE, apostou-se em uma leitura de multiplos lugares, de diferentes poténcias que ativam

forgas que embaralham as partilhas nas ruas, nos muros, nas encruzas.

! Professor Visitante Universidade de Campinas
2 EU QUERO ¢ botar meu bloco na rua, Intérprete: Sergio Sampaio. Compositor: Sergio Sampaio. /n: EU QUERO
é botar meu bloco na rua, Rio de Janeiro: Philips Record, 1973, 1 Album, faixa 11.
3 CLUBE da Esquina n°2, Intérprete: Milton Nascimento. Compositor: L6 Borges, Marcio Borges e Milton
Nascimento. /n: CLUBE da Esquina, Rio de Janeiro: Philips Record, 1972, 1 Album, faixa 11.
5
Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.5-6, jan./abr. 2024
ISSN 1980-9026



A rua virou rio, o rio virou mar, virou inspiragdo para o conjunto de autores aqui
publicados, que olharam para diferentes fragmentos da vida: escolas, muros, florestas, cidades;
Sonias, Rosas, Clarices, Dalcidios; Cinicos, Freires, Asimoves...

Ruas, esquinas, ladeiras, encruzilhadas que se constituiram em voos, vozes, vivéncias,
experiéncias de infancias, de povos originarios, de pretos, de muita gente que ¢ apenas gente,
em seus mistérios, que s6 quer prosseguir com suas palavras, leituras, palavroes...

Complementarmente aos textos do Dossi€, este primeiro nimero de 2024, traz mais 07
textos da demanda continua da Revista, com diferentes abordagens de leitura e ensino.

A provocacao esta dada. V4 e/ou venha para a rua com este 8 mao. Permita-se a ocupar

as ruas e os textos deste Dossié.

Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.5-6, jan./abr. 2024
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Dossié 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Comunicacdo

Os ultimos 20 anos — entre avancos e retrocessos
The last 20 years — between progress and setbacks
Los ultimos 20 afios — entre avances y retrocesos

José Castilho Marques Neto'

Minha formagao académica € na area da filosofia politica, da histéria, da edi¢ao. Nao
sou uma pessoa que tem uma historia de estudos universitarios voltados a area de formacao de
leitores, nem de literatura, por isso a visdo a ser dada aqui por mim ndo ¢ a do especialista nessa
ou naquela area. E de alguém que ha muito tempo reflete e trabalha com livro, leitura e
bibliotecas, e que também esteve inserido durante muitos anos na vida publica coordenando e
implementando programas e politicas publicas voltadas primeiramente ao desenvolvimento
editorial e, posteriormente, para a formacao de leitores ¢ leitoras. E dessa 6tica que vou falar a
vocés. Minha fala aqui estd voltada ao exame da politica em seu amplo aspecto, porque ligada
a cultura e a educacao e, a0 mesmo tempo o que isto implica para o livro, a leitura, a literatura
e as bibliotecas. E também uma visdo de quem saiu detras das escrivaninhas e ganhou as ruas
para conhecer a luta cotidiana daqueles que formam leitores e leitoras nesse pais.

Embora a ementa dessa mesa mencione um recorte temporal de 40 anos para situar as
questdes levantadas, vou reportar-me aos ultimos 20 anos, pois creio serem eles os melhores
para elaborar uma resposta para a questdo acerca de nosso futuro no que diz respeito ao livro,
leitura e biblioteca, ap6s a troca de governo pela qual acabamos de passar. As consideragdes
sobre esses 20 anos serdo fundamentais para os passos que se podem caminhar no terceiro
governo do Presidente Lula da Silva e que vem sendo chamado de governo da reconstrugio. E
com esse ‘esperancar’ que procuro olhar essa nova fase do Brasil.

A ementa também pergunta que forgas estdo em jogo em nosso pais na questdo das
politicas de leitura. Gostaria de dizer que o tratamento dessa questdo nos tomaria muito mais
tempo do que temos nessa mesa, entretanto, gostaria de sintetizar uma possivel resposta
lembrando uma frase muito conhecida, muito difundida, do Prof. Darcy Ribeiro que desnuda a
politica brasileira, a elite brasileira. Ele dizia que a crise da educagao brasileira ndo ¢ uma crise
e sim um projeto. Penso que isso responde a muitas de nossas inquietacdes e, principalmente,
as impossibilidades que a politica publica tem tido na area do livro, leitura, literatura e

bibliotecas e em tantas outras, como na cultura, na educacdo, na saude, no transporte, na

! JCastilho gestdo & projetos.
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Dossié 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Comunicacdo

alimentagdo. Em tudo aquilo que significa DIREITO da pessoa humana aos bens repartidos e
compartilhados pelo Estado ou pela Republica Brasileira encontramos obstaculos secularmente
irremoviveis.

Essa frase do Prof. Darcy, a persisténcia dessa politica atrasada e absolutamente
excludente durante muitos anos no Brasil, assim como a descontinuidade das poucas politicas
publicas existentes — ha sempre um governante que quer comegar as coisas de novo, dando uma
solucao rapida e facil durante os quatro anos do seu mandato - inviabilizam aquilo que sabemos
precisa ser longo e duradouro. Nada ¢ facil. Nada ¢ milagroso. A constru¢do da leitura ¢ uma
construcdo social e como toda constru¢do social demanda histoéria, intervengao, didlogo, escuta,
compartilhamento e uma série de requisitos que vao muito além da cultura e da educagao, como
ja sabemos. O oposto daqueles que apresentam solugdes simples a problemas complexos.
Sabemos onde isso vai dar.

Entdo, as forcas que estdo em jogo em relagdo as politicas de leitura em nosso pais,
como se pergunta na ementa dessa mesa, sdo as mesmas que operam para o atraso em que,
secularmente, querem colocar a maior parte de nossa populacao, mantendo-a sem o direito € o
acesso a leitura, ao livro, a literatura, as bibliotecas, privada de manejar os instrumentos
necessarios para o que chamamos de era da informag¢ao e do conhecimento onde tudo ¢ leitura
e escrita.

Dito isso, volto ao ano de 2003 para tratar dos ultimos 20 anos, quando tivemos um
novo impulso na tentativa de o Brasil ter uma politica permanente de Estado, que pudesse se
sobrepor a partidos, governos, e fosse realmente de interesse permanente do povo brasileiro,
como a saude, o transporte, a educacao e o direito a vida, por exemplo.

Nao vou comentar a respeito dos ultimos quatro anos — poderiamos dizer seis se
contarmos, como se deve, a deposicdo da presidenta eleita legitimamente - em que tudo que
havia sido construido ou estava em constru¢do foi interrompido. Essa seria uma reflexdo
bastante longa e que precisaria ser feita de maneira correta. Mas todos sabemos que o governo
dos ultimos quatro anos, que nos negou o direito a vida, ao boicotar as vacinas e espalhar Fake
News acerca dessa moléstia terrivel que matou 679.251 pessoas entre 2020 e 2022, certamente
ndo esteve preocupado com a educacdo e o letramento do povo.

Vou aproveitar meu tempo para relembrar a todos o percurso que foi feito entre 2003-
2023, muito pontualmente, para poder dizer o que penso sobre o futuro que podemos ter. Uma
visdo da politica e dos planos publicos dos governos — federal, estadual e municipal — dos quais

tenho conhecimento.

Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.07-16, jan./abr. 2024
ISSN 1980-9026



Dossié 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Comunicacdo

Volto a dizer o que digo desde que entrei, em 2005, na preparagao do Ano Ibero
Americano da Leitura/Vivaleitura. Ficou constatado naquele ano, por intermédio de um enorme
levantamento das atividades da sociedade civil e dos governos sobre a formagao de leitores e
leitoras, que a maior parte, e de maneira mais persistente, essa tarefa coube a sociedade civil
organizada: universidades, bibliotecas comunitarias, festas literarias, agdes comunitarias, foram
esses segmentos os formadores de leitores de todas as ordens, seja na educagdo seja na cultura,
em todos os espacos e lugares do pais.

Naquele levantamento, de 2005, ficou constatado que, no Brasil, 70% das acdes de
formacao de leitores e leitoras eram realizadas pela sociedade civil e ndo pelos poderes
publicos. Eu acredito que essa porcentagem se mantém hoje, talvez até em maior nimero se
fizermos um novo levantamento apos seis anos de total abandono de agdes nessa area pelo
governo federal. A sociedade civil esteve (e estd) absolutamente integrada e atuante, ao longo
dos ultimos vinte anos, na construcao dessa fase historica que girou em torno do Plano Nacional

do Livro e Leitura/PNLL, inaugurado em 2006 e implantado até 2010.

Lembrando alguns fatos importantes:

Em 2003, entidades de cooperacao internacional — OEI, CERLALC/UNESCO, fizeram
um apelo aos Ministros da Cultura e aos chefes de governo da regido Ibero- Americana, em
dois congressos realizados na Bolivia, quanto a relevancia das politicas de difusdo da leitura
nesses paises. Todos concordaram que a formagao de leitores e leitoras, o incentivo a leitura, a
economia do livro, a formagao de bibliotecas e sua modernizagdo, seriam pecas fundamentais
nas politicas publicas autonomas e voltadas para a maioria da populacdo durante as proximas
décadas.

Sob essa orientacdo e decisdo, tivemos aqui no Brasil, em 2005, o Ano Ibero-Americano
da Leitura, comemorado também em outros dezenove paises da regido Ibero-Americana. Aqui,
no Brasil, chamou-se VIVA LEITURA; nos paises de fala hispanica, chamou-se ILIMITA.
Todas essas comemoracdes eram para despertar dentro dos governos e das sociedades aquilo
pelo qual nds, ativistas, lutamos cotidianamente: a necessidade e a centralidade de termos paises
de leitores e leitoras plenos, dando um salto historico no direito a leitura e obtermos o acesso a
informacao e ao conhecimento ficcional e nao ficcional.

Em 2006, como consequéncia desse ano, tivemos o inicio efetivo dos trabalhos de

constru¢do do PNLL que, no caso do Brasil, utilizou uma metodologia absolutamente
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democratica e ética em relagdo aos que nos precederam nessa luta. Foi igualmente fundamental
no sentido que o plano tivesse o enraizamento que tem hoje em todo o Brasil. Refiro-me a
metodologia da escuta e do compartilhamento. Escutar em primeiro lugar como ¢ em quais
condicdes se formavam os leitores e leitoras nas diversas regides do pais ao invés de professar
verdades que viessem de uma comissdo de eleitos em Brasilia. Computamos um conjunto de
180 a 200 reunides presenciais de 2005 até dezembro de 2006, quando o nosso Caderno do
PNLL — nossa miniconstitui¢do do livro e da leitura para as politicas publicas, como eu o
chamo, foi aprovado e langado em 19 de dezembro de 2006, apds amplissima reunido em
Brasilia. Ai teve inicio de fato, e ndo apenas nas intencgdes e portarias, em que tudo foi discutido
e consensuado entre governo e sociedade civil organizada, a implementacdo do Plano ¢ o
desenvolvimento dos programas da politica publica decorrentes dele.

Até hoje o texto do PNLL nao teve nenhuma contestacao frontal, muito pelo contrério,
passou por trés Conferéncias Nacionais de Cultura, por duas Conferéncias Nacionais de
Educacao, ficou quatro anos em audiéncia publica aberta na Internet. Sofreu pequenos ajustes
muito mais ligados a evolucao técnica da leitura (leitura no espago virtual, por exemplo) do que
naquilo que ¢ essencial para a permanéncia da politica ptblica para o setor.

O que o texto apresenta como essencial? Os alicerces do PNLL sdo dois: a ideia de que
Cultura e Educagdo precisam estar juntas e, também, de que Estado e Sociedade precisam estar
juntos nessa missao. Essas ideias sdo a base dos quatro eixos do plano: a democratiza¢ao do
acesso ou o direito humano a leitura; a forma¢ao de mediadores de leitura; o incremento do
valor simbolico da leitura e do livro; o apoio ao desenvolvimento da economia do livro
entendendo ai o percurso que vai desde o autor até o livro chegar as maos do leitor.

Entre 2007 e 2010 a implantagdo do PNLL foi bastante exitosa. Os governos
democraticos e legitimos sO agem se contarem com uma base legal, e para isso criam
instrumentos e meios legais. Ao mesmo tempo, colocam recursos para materializar o proposito
ao qual os meios legais se reportam. S6 assim € possivel acreditar em governo praticando, de
verdade, politicas publicas. E foi isto que verificamos se estudarmos o que ocorreu para o setor
naquele periodo. Com base em duas portarias interministeriais do MinC e do MEC, emitidas
em agosto de 2006 dando base legal ao PNLL, constatamos um salto no or¢gamento voltado para
o livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas que recebiam, tradicionalmente, desde o governo
de Fernando Henrique e durante o primeiro governo Lula, algo em torno de 6 a 7 milhdes de
reais. Entre 2008 e 2010 tivemos um or¢camento médio, executado (ndo apenas prometido), de
95 milhdes de reais. Inseria-se, no ambito do Ministério da Cultura, o livro no programa maior
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da pasta, o Cultura Viva e com agdes politicas no marco dos pactos federativos, unindo recursos
federais aos estaduais e municipais.

Foi quando surgiram as bibliotecas em 1.600 cidades que nao tinham bibliotecas; as
primeiras bibliotecas-parque; a formagao de 5 mil agentes de leitura; os enormes incentivos as
feiras de livros; a difusdo impar de autores e autoras e da producdo editorial brasileira em
inimeras feiras de livros internacionais, muitas delas tendo o Brasil como pais convidado.
Iniciativas, inclusive, que apoiaram movimentos fundamentais da sociedade civil. A Rede
Nacional de Bibliotecas Comunitarias/RNBC, por exemplo, em sua pesquisa intitulada
“Bibliotecas comunitarias e resisténcia cultural na formacao de leitores” (/n: O Brasil que Lé,
de Cida Fernandez, Elisa Machado e Ester Rosa, 2018), demonstra que, a partir de 2008, houve
um incremento de 58% de bibliotecas comunitarias no Brasil. Ao mesmo tempo,
popularizaram-se as festas literarias que passaram a pipocar em todo o territorio nacional.

Tivemos, assim, um conjunto de medidas que colocaram o livro e a leitura num patamar
muito superior e propicio a um novo comego com o esperancar de se tornar uma politica publica
de verdade. Nao estou me regozijando com isso nao, no sentido de estar dizendo: olha, ja
conseguimos chegar 14! Muito pelo contrario. Sabiamos que aqueles eram os primeiros passos.
Que os que sucederam os dirigentes politicos daquele quadriénio teriam de continuar a trilha
até que se tornasse politica de estado perene e supragovernamental como se deve. Se o ritmo
de programas e investimentos tivessem continuado desde 2006 até hoje, talvez a gente pudesse
comemorar avancos significativos e ndo estivéssemos na posi¢do de lamentar a destruicao da
politica publica aplicada até 2016.

Os caminhos nem sempre foram floridos, mesmo nos melhores dias. De maneira ainda
incipiente, iniciou-se uma desconstrugao em 2011, 2012. Houve uma tentativa de recuperagao,
parcialmente exitosa entre 2013 e inicio de 2016 e, finalmente, em 2016, com a quebra da
estabilidade politica da Presidente Dilma e sua expulsdo do governo a partir daquilo que
considero um golpe politico, houve um aniquilamento do conjunto de agdes e programas
oriundos do MinC. Em outro ritmo e com suas peculiaridades e agdes fundamentais e de grandes
proporg¢des, 0o MEC também se retraiu de agdes concertadas nos eixos do PNLL e de cooperagao
com a Cultura. Nos tltimos anos a formacao de leitores tornou-se uma distor¢do em programas
como o famigerado “Conta pra mim”.

Minha colega e amiga Renata Costa assumiu depois de varios meses vaga, apos a minha
renuncia em consequéncia a queda da Presidenta, a secretaria do PNLL. Enquanto esteve no
governo Temer, ndo conseguiu desenvolver nenhuma ac¢do nova ou de continuidade do que
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havia sido realizado até entdo, porque toda a base de sustentabilidade e execugdo do plano,
assim como os lagos que ele tinha no Ministério da Cultura foram minados naquele periodo.

Mas a Renata conseguiu um feito importantissimo, a ser ressaltado, que foi a aprovacao
no Congresso Nacional daquilo que eu, enquanto secretario do Plano, havia deixado,
juntamente com o Conselho Diretivo do PNLL, o Colegiado do Livro e da Leitura e a
DLLLB/MinC nas maos da entdo Senadora e Coordenadora da Frente Parlamentar Mista em
Defesa do Livro e da Leitura no Congresso Nacional. A Lei 13.696 - Lei da Politica Nacional
de Leitura e Escrita/PNLE — foi finalmente aprovada em julho de 2018, condensando em lei,
gerando um marco legal, a primeira Politica de Estado para a formagao de leitores e leitoras em
mais de 500 anos de Brasil. Voltada ao livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas, essa lei
reconhece a democratizagao do acesso ¢ o direito a leitura para todos e todas, como um direito
humano inaliendvel, logo em seus primeiros paragrafos.

No periodo que vai de 2016 até hoje tivemos uma faléncia de todos esses avancos aqui
narrados. Esse periodo somou-se a outros em que foram realizadas 6timas iniciativas nesse
campo, embora sem caracterizarem uma politica de Estado. Ao longo da histdria brasileira o
ultimo periodo teve muitos precedentes que o antecederam, como bem disse a Lilian e, também,
o Ezequiel que estdo nisso hd mais tempo do que eu. Mas é importante demarcar que as
conquistas que obtivemos, enquanto ativistas ¢ enquanto cidadaos brasileiros, e que constituem
marcos importantes e estao juridicamente consolidadas, foram totalmente abandonadas durante
o governo do presidente que felizmente nos deixou nesse 1.° de janeiro de 2023.

Nesse cenario dos ultimos anos de luta pela politica publica para o setor, a conquista
institucional, podemos dizer, ¢ a Lei da Politica Nacional da Leitura e Escrita/PNLE. Ela ja
existe, reflete em lei a sintese e os valores do PNLL, e estd em plenas condi¢des de ser aplicada
no momento em que assume um governo que pretende ser da reconstrug@o nacional, que recriou
0 Ministério da Cultura e dentro dele criou uma secretaria que, se ndo exclusiva para o livro, a
leitura, a literatura e as bibliotecas, tem uma diretoria com possibilidades de recriar o
movimento virtuoso que uniu cultura e educagao, trabalhou com a sociedade civil organizada e
construiu programas sob a égide da vontade e decisdo dos que fazem a formacgao de leitores e
leitoras no pais, o PNLL.

Esse momento ¢ de uma importancia estratégica enorme, pois a histdria se faz por saltos
- ja demos um salto incrivel entre 2006 e 2010 - e ¢ esse salto que se pode dar agora, a partir
das liderangas do Ministério da Cultura ¢ do Ministério da Educacao, este ultimo finalmente
recuperado de uma guerra tresloucada e ideoldgica que jogou todas as teorias e conceitos dos
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melhores educadores brasileiros e internacionais no lixo, tecendo teorias conspiratorias de toda
ordem para seus programas educacionais.

Ex-diretor do livro e leitura, na ocasido da implantacao do PNLL entre 2008 e 2010 ¢
ex-Secretario Estadual de Cultura do Estado do Ceard até 31 de dezembro préximo passado,
Fabiano Pitiba, o Secretario de Formagao, Livro e Leitura do MinC, tem uma larga experiéncia
na area. A frente da DLLLB, esta Jéferson Assungdo, também com passagem pela area no MinC
e subsecretario Estadual de Cultura do Rio Grande do Sul em anos anteriores. Ambos tém a
enorme possibilidade de realizarem um resgate e uma segunda chance, num espaco de 20 anos,
ao PNLL que mal conseguiu dar os primeiros passos. E esses primeiros passos foram bonitos,
bons, importantes, mas foram apenas os primeiros! Temos a chance de ver implementado o
melhor da experiéncia do PNLL e que esta sintetizado na Lei 13.696.

Hoje ndo ocupo qualquer cargo em qualquer instincia do governo e nem na
universidade, pois estou aposentado. Mas prossigo como profissional autdnomo e como ativista
na leitura e na formagao de leitores. Creio que todos nos, ativistas, sobretudo cidadaos e cidadas,
que estamos na cadeia do livro, da leitura, da literatura e das bibliotecas, queremos e esperamos
que se cumpra a lei do direito a leitura para todos e todas. Nao apenas esperamos, mas exigimos.
Isso € o que nos cabe e o que se deve fazer. Uma lei que foi duramente conquistada por todos
noés - a Lei da Politica Nacional da Leitura e Escrita e que implanta a obrigatoriedade de o Poder
Executivo criar um PNLL decenalmente, atualizando-o e adaptando-o as necessidades
historicas de seu periodo até que tenhamos uma nag¢ao de leitores e leitoras plenos.

O novo PNLL decenal a ser recriado, hoje, tem uma enorme possibilidade de ser muito
mais agil e dinamico nessa nova oportunidade. Se trabalharmos com o PNLL tal qual esta
escrito e configurado no documento de 2006, veremos que os conceitos, argumentacdes €
estratégias, estdo todos na lei da PNLE. Seus paragrafos, eixos, todo o alicerce igualmente esta
na lei. Nao ha mais o que discutir. A lei 13.696, democraticamente aprovada por unanimidade
do Congresso Nacional, ¢ uma expressao nao apenas de todos nos que ha tanto tempo lutamos
pelo acesso e direito a leitura do povo brasileiro, mas também do poder parlamentar brasileiro,
sancionada pelo Presidente da Republica de entio.

O que temos que fazer nesse momento ¢ que a Lei se cumpra! E para que isso aconteca
ela precisa ser regulamentada. Dizer quem faz o que; como; de onde sair@o os recursos etc. Essa
regulamentagdo pode ser feita em poucos dias por um governo de boa vontade e o primeiro
passo ¢ a convocagdo do MinC, do MEC, de 6rgaos do governo federal, estaduais e municipais,
dos conselhos da cultura e da educagdo, da sociedade civil organizada, de instituicdes e
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entidades do livro, da leitura, das bibliotecas, da literatura para que juntos a gente construa num
prazo de seis meses, prazo determinado na lei, o novo PNLL decenal.

No meu entendimento esse plano deve ser muito mais pragmatico. Por exemplo: o item
1 do Plano diz que ¢ necessaria a democratizagdo do acesso a leitura. Como isso pode se dar?
Por onde? E pelo acesso publico as bibliotecas? Quais? As escolares, as comunitarias? Quanto
de dinheiro fica atribuido a isso? Que programas de formagdo serdo desenvolvidos por elas?
Como se fard a renovagao dos acervos? Esse exemplo toma um dos eixos apenas € enumera
algumas decisdes que podem ser tomadas, mas pode passar por todos os outros eixos e criar
programas de curto, médio e longo prazos. Teriamos 6 meses para pensar isso coletivamente e,
assim, obtermos objetivos fixados para 10 anos até um novo ciclo historico e a renova¢do com
um PNLL para o decénio seguinte. Nao nos iludamos, esta ¢ uma conquista de longo prazo e
temos que pensar e agir estrategicamente € com o pensamento voltado para o bem comum e a
construcao de uma nacao civilizada e equanime socialmente.

A guisa de ir terminando esta exposigdo que sintetiza anos de luta, gostaria de lembrar
a todos e todas.

Que este movimento atual que espero seja de reconstrucao nos faca entender, enquanto
sociedade civil, que a partir do momento que temos um plano firmado com a participagao
vigorosa de todos e de todas, teremos mais forca para poder brigar por sua implementagdo com
0s governos que se sucederem ao governo atual e eventualmente forem contrarios ao direito a
leitura.

Igualmente ¢ importante lembrar que, quando o governo federal tem uma politica clara
e um plano com objetivos e metas muito bem definidos e sincronizadas, hé o efeito cascata, ou
seja, 1sso comeca a se refletir nos estados e municipios, objetivo também expresso na lei da
PNLE. S¢6 teremos uma dinamica nacional de formacdo de leitores, do ponto de vista de uma
politica publica, quando o plano federal, o estadual e o municipal, estiverem sincronizados,
contemplando suas necessidades e particularidades sabidamente muito diferentes,
considerando-se a diversidade das regides brasileiras.

Da mesma maneira devemos aprender de maneira definitiva: s6 hd duas a¢des do
governo que nos permitem verificar se ele estd fazendo ou ndo o seu papel de poder publico,
isto ¢, formulando e fazendo cumprir os marcos legais e empregando recursos, dinheiro, de
maneira auditada, de maneira muito clara, mas constante, permanentemente.

O essencial também ¢ que em nenhum momento, por mais progressista, por mais
compromisso politico, como existe no atual governo, reiteradamente expresso por ele, €
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imprescindivel a persisténcia, a continuidade, a exigéncia da avaliagdo critica, da participagao
da sociedade civil para garantir a democratizagdo, para garantir que as coisas sejam de fato
assumidas. Nao podemos esperar apenas que os diferentes governos, em seus quatro anos de
mandato, fagcam a defesa da implantacao da politica publica. A gente- enquanto sociedade civil-
precisa ter a coragem e a decisdo da defesa da politica de Estado, que quebre aquela fatal
descontinuidade das politicas que vao mudando conforme os governos. Se ¢ um governo que
tem alguma simpatia pela causa, as coisas acontecem de maneira X; se ¢ um governo afinado e
que entende que ¢ realmente necessario, acontece de maneira X, Y, Z; e, se ¢ um governo
daqueles que queimam livros em praca publica, como ¢ o caso desse ultimo que tivemos, a
politica é de terra arrasada. E preciso interromper esse ciclo e para isso precisamos estar
cotidianamente participando de maneira conjunta. Enquanto for¢ca da sociedade civil
precisamos aproveitar esses hiatos de plena liberdade e cidadania na nossa dificil e tortuosa
democracia e ampliar nossa participacdo democratica, colocando as coisas em seu devido lugar.

O recado que quero deixar aqui para todos ¢ o da necessidade e importancia da
participacdo da sociedade civil, de entidades, universidades e bibliotecas para que isso ocorra.

A Carta Aberta em defesa do livro, da leitura, da literatura e bibliotecas

(https://emilia.org.br/carta-aberta-em-defesa-do-livro-da-leitura-da-literatura-e-das-

bibliotecas-2/), publicada em abril do ano passado (2022), assinada por 14.000 pessoas, contém
10 pontos que sintetizam as principais reivindicagdes deste momento. Espero, sinceramente,

que esse novo governo atenda a essa carta e faca o que precisa ser feito.

Sobre o autor

José Castilho Marques Neto: Possui graduagdo em Filosofia pela Universidade de Sao Paulo (1976) e
doutorado em Filosofia pela Universidade de Sdo Paulo (1992). Curso de especializagdo em Edicion
Global pela Universidad Pompeu Fabra de Barcelona, Espanha. Atualmente & professor assistente
doutor aposentado da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Campus de Araraquara.
Exerceu, desde 1988, fungdes de direcdo editorial junto a Editora UNESP (Editor Executivo e Diretor
de Publicagdes da FUNDUNESP) e, a partir de 1° de abril de 1996, tornou-se o primeiro Diretor
Presidente da Fundagdo Editora da UNESP, cargo que deixou em 1° de junho de 2015. Tem experiéncia
na area de Filosofia, com énfase em Historia da Filosofia ¢ Filosofia Politica atuando principalmente
nos temas relacionadas a formac¢do do pensamento de esquerda e marxista, notadamente no Brasil.
Especializou-se também em editoragdo universitaria e em politicas publicas de livro, leitura e
bibliotecas, sendo consultor de organismos nacionais e internacionais de editoragdo e leitura, além de
agéncias de fomento a pesquisa. Dirigiu a Biblioteca Publica Méario de Andrade, Sdo Paulo (2002/2005).
Presidiu em varios mandatos entidades e institui¢cdes do livro e da leitura como a Associagdo Brasileira
de Editoras Universitarias (ABEU) e a Asociacion de Editoriales Universitarias de América Latina y el
Caribe (EULAC). Foi membro titular da Comissdo Nacional do Instituto Internacional de Lingua
Portuguesa, 6rgao da CPLP (2014). Foi Secretario Executivo do Plano Nacional do Livro e Leitura,
vinculado aos Ministérios da Cultura e da Educacdo (periodos: agosto/2006-margo/2011 e junho/2013-
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maio/2016), cargo Pro Bono. Atualmente é consultor internacional, pesquisador, conferencista e autor
na area de livro, leitura e bibliotecas na empresa JCastilho - Gestdo&Projetos - Sdo Paulo - SP.
E-mail: jocastilho53@gmail.com

Recebido em: 01 set. 2023
Aprovado em: 02 maio 2024
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A leitura se mantém como uma lei-dura no Brasil'
Reading remains as a stern law in Brazil
La lectura permanece como ley dura en Brasil
Ezequiel Theodoro da Silva?

Apresentacio

Ainda que tenhamos plena consciéncia de que uma tradicdo cultural ndo nasce, ndo se
desenvolve e nem se enraiza em curto tempo na linha da historia, ¢ impressionante como a
evolugdo das praticas de leitura no Brasil caminha a passo de tartaruga, quando ndo de marcha
a ré. Hoje, 2023, terceiro milénio, em meio a era do conhecimento, da informacgdo e da
tecnologia, a nossa paisagem da leitura ¢ drastica e vergonhosa, ainda reproduzindo o
analfabetismo, cerrando crescentemente editoras e livrarias e bancas de jornais e revistas,
empobrecendo o alcance da acdo das bibliotecas, marginalizando criangas e jovens do acesso
aos bens da escrita, diminuindo o tempo dos trabalhadores para interagdes habituais com livros,
etc. 3 Considerando as intimas relacdes da leitura com o desenvolvimento social e cultural de
um povo, ndo ¢ de se estranhar que as questdes relacionadas as praticas da leitura devam ser —
também e além de outras - colocadas no bojo das injusticas, desigualdades sociais e das crises
reiteradas/programadas no sentido de reproduzir a ignorancia no seio da sociedade brasileira.

Esse triste quadro ja estava posto no final da década de 1970, quando uma bandeira pela
democratizag@o da leitura no Brasil e pelo incentivo a leitura critica foi hasteada na Faculdade
de Educacgao da Unicamp e no Departamento de Cultura da Prefeitura Municipal de Campinas,
quando um grupo de professores* organizou o 1° Congresso de Leitura do Brasil — 1° COLE
(1978). Esse evento abriu um importante espago para reflexdes sobre diferentes aspectos da
leitura, criando um forte lastro e deixando mais patente a consciéncia de uma necessidade
concreta da sociedade brasileira, qual a de que era chegada a hora de discutir a fundo e mais
amiude a problemadtica da leitura no contexto brasileiro — o momento de abertura politica,

sinalizando o fim da ditadura militar, acendia o entusiasmo e fazia com que os professores ¢

! Texto elaborado a partir da participagdo na mesa redonda “Politicas da leitura no Brasil”, coordenada por Lilian
Lopes Martin da Silva, tendo como participantes, além deste autor, José Castilho e Larissa de Souza de Oliveira.
23° Congresso de Leitura do Brasil (COLE), 08/02/2023.
2 Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
3 Elenco aqui alguns fatos sabidos do universo da leitura brasileira que sdo reiteradamente divulgados pelas midias
e que dispensam evidéncias para sustentar a sua objetividade.
4 Esse grupo era liderado por Ezequiel Theodoro da Silva, Hilario Fracalanza, Lilian Lopes Martin da Silva € a
bibliotecaria Vanda Lando de Carvalho.
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outros profissionais envolvidos com as dindmicas de letramento se juntassem e se envolvessem
nas discussdes e nos estudos sobre o fendmeno da leitura. Como relembra Antonio Lobo
Antunes, escritor portugués, “A leitura ¢ uma coisa apavorante para os ditadores. Um povo que
1€ nunca serd um povo escravo”.

Nao ¢ uma ousadia nem uma heresia afirmar que o COLE foi a viga-mestra que
pioneiramente tornou mais evidente a necessidade de reflexdes especificas sobre a leitura no
Brasil. Anteriormente a 1978 se falava em livro, em alfabetizacdo, em escrita, porém a leitura
e o leitor, enquanto entes para estudo, pairavam no ar sem que os estudiosos mirassem a
profundidade do conceito e o seu pertencimento a um campo epistemoldgico exclusivo. Nestes
termos, o0 COLE veio a abrir caminho e a incentivar a reflexao e a producao cientifica na area,
além de servir de alavanca para a formagdo de grupos de pesquisa junto as universidades
brasileiras, principalmente vinculados a cursos de pos-graduacio. Ainda estamos por aquilatar
todos os efeitos positivos que os COLEs e a Associagdo de Leitura do Brasil (ALB) geraram —
e vém gerando — no complexo e desafiador universo da leitura nacional, em que pese pouco ter
recebido de verbas de apoio para o desenvolvimento dos seus projetos, programas e atividades.
A histoéria ainda revelara a for¢a e o alcance dos esfor¢os e trabalhos dessas duas instituigoes,

ainda que outras institui¢des e/ou pessoas tentem apagar essa memoria.

Clamores ou suplicas pela leitura

Mesmo que em passant, julgo importante mencionar algumas personalidades que
alimentaram, através de suas obras ¢ realizagdes, um sonho voltado a um Brasil de leitores.
Nestes termos, através de uma retrospectiva ligeira e pontual, vou descrever dois momentos
culminantes que vieram a ter grande proje¢do e repercussao no seio da sociedade brasileira. As
bandeiras, consubstanciadas na forma de slogans, de tdo fortes sdo lembradas até os dias de
hoje.

Ao final do Segundo Império, no livro Espumas flutuantes: poesias, Castro Alves, ainda
quartanista da Faculdade de Direito de Sdo Paulo (1870), inseriu o poema “O livro e a
América”, sem duvida o primeiro grito voltado ao valor do livro para o engrandecimento de

uma nag¢do. Seguem dois trechos desse poema.

‘Filho do século das luzes!
Filhos da Grande nacéo!
Quando ante Deus vos mostrardes,
Tereis um livro na mao:
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O livro- esse audaz guerreiro
Que conquista o mundo inteiro
Sem nunca ter Waterloo...

Eolo de pensamentos,

Que abrira a gruta dos ventos
Donde a igualdade.............. ...]
‘Por isso na impaciéncia

Desta sede de saber,

Como aves do deserto

As almas buscam beber...

Oh! Bendito o que semeia
Livros... livros 2 mao cheia...
E manda o povo pensar!

O livro caindo n’alma

E germe — que faz a palma,

E chuva — que faz o mar’ (grifos meus)

Esse poema sinaliza um desejo por uma América Latina forte e, portanto, de um Brasil
culturalmente forte, tendo no livro — aqui tomado como guerreiro, conquistador pacifico,
guardido de pensamentos, germe e chuva — o motor principal do movimento ou do processo.
Esse poema pode ser considerado um clamor voltado a importancia dos livros — livros & mao
cheia — para a qualificagdo do pensamento e, nas entrelinhas, como um “guerreiro” orientado
para a conquista da liberdade dos povos latino-americanos incluindo o povo brasileiro.

Dou um salto até 1918, quando Monteiro Lobato profere a famosa sentenca “Um pais
se faz com homens e livros”, inaugurando a nossa independéncia editorial (antes disso, os
nossos livros eram impressos em Portugal). Novamente o livro aparece vinculado a construgao
do pais. E Lobato, através de obras impressas, denunciou os principais problemas nacionais,
quais sejam: atraso econdmico, trabalho do menor, parasitismo da burocracia, violéncia contra
os negros, imigrantes ¢ mulheres explorados, empafia dos que mandam, crescimento
desordenado das cidades e degradagdo progressiva da vida interiorana. Problemas que, mesmo
passado mais um século, ainda se fazem ostensivamente presentes no contexto brasileiro.

E um terceiro salto na linha desta longa — mas rapida - retrospectiva nos coloca em 1970
quando surgiu e foi amplificada uma frase deveras interessante: “Livros nio mudam o mundo,
quem muda o mundo siao as pessoas.” Nao se sabe ao certo se essa frase foi produzida pelo
editor Caio Graco ou pelo poeta Mario Quintana (ha controvérsias). Seja quem este ou aquele
o autor, o fato ¢ que a ideia contida nessa frase importa muito a esta discussdo — para haver
transformagoes da sociedade, somente o livro ndo basta; ¢ preciso que existam leitores que
leiam, que tenham acesso aos livros, que se abastegam dos pensamentos extraidos dos livros. E
para haver leitores, € preciso que existam professores, escolas e bibliotecas, e profissionais que

ensinem e preparem os leitores para o usufruto das obras escritas existentes.
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Fiz esta rapidissima viagem para dentro da histéria da cultura brasileira para mostrar
que o péndulo das reflexdes — e até das politicas — nacionais de leitura pendeu quase sempre
para o “livro”, com investimentos descontinuadamente feitos na compra e na distribui¢dao de
livros para as escolas, bibliotecas e, em menor intensidade, para as familias. O ponto que desejo
aqui enfatizar ¢ este: até 1978 pensava-se que a presenga de livros seria condi¢do suficiente
para transformar a realidade da leitura na sociedade brasileira, quando, na verdade, ndo é. A
formagdo/educagao dos leitores também precisa ser conduzida, sob o risco de haver livros “sem
leitores”, sem pessoas que tenham condigdes (alfabetizacdo, letramento, dominio de
competéncias, acesso etc.) para l1é-los. O COLE, além de por a nu esse descuido ou esse descaso,
iniciou uma luta centrada na “leitura”, certamente sem dispensar o livro e as demais midias de
suporte da escrita. O COLE queria, no fundo, colocar a leitura no seu devido lugar, eleva-la e
enaltecé-la, criticando o reducionismo presente nas politicas de promog¢do do livro que
dispensavam a devida consideracdo ao leitor e as condi¢gdes de producdo da leitura. E nesse
aspecto o evento foi bem-sucedido na medida em que estimulou a criagdo de um campo
epistemologico, digno de ser refletido e compreendido em si, resultando desse processo, de
1978 para c4, um significativo rol de investigagdes cientificas a respeito dos diferentes aspectos

da leitura e de iniciativas visando a formagao de leitores.

Caracteristicas basicas das politicas do livro e da leitura no Brasil

Nao vou recuperar nem quantificar nem nomear todos os programas e agdes que
existiram na area do livro-leitura — vou apenas destacar duas caracteristicas das politicas foram
colocadas em pratica, inclusive com investimentos publicos federais, e que ganharam destaque
aos olhos do estudioso quando este tematiza fendmenos da area.

No meu modo de ver e entender, essas politicas foram descontinuas no tempo e
descontinuadas principalmente, mas ndo exclusivamente, nas trocas de governo (municipal,
estadual e federal). Por exemplo, neste exato momento (fevereiro de 2023), ndo existe nenhuma
politica de leitura posta em pratica: estamos como que descabecados nessa area, sem que se
saiba o que estd ocorrendo, com quais objetivos e os esquemas de financiamento. A velha mania
de recomegar do zero, desprezando todos os esfor¢os anteriores, ¢ uma atitude também presente
na area da leitura — talvez ndo o seja para as areas especifica das editoras e das livrarias, talvez

em fungdo da for¢a econdmica e politica dos segmentos editorial e livreiro.
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Ha quem afirme que a descontinuidade das politicas de leitura ¢ um fator que contribui
para as crises sequenciais de leitura que, vai tempo vem tempo, aparecem nas discussoes da
area; e ha também quem afirme que a crise de leitura no Brasil ndo ¢ realmente uma crise, mas
sim um programa, ou seja, a propria “descontinuidade” representa o nucleo central de uma
pretensa “politica”. Dessa maneira e sendo assim, as iniciativas na esfera da promocao da leitura
janascem com o seu componente de aborto embutido — aborto que resulta ndo s6 das mudangas
de governos, mas também do corte de verbas (em caso de qualquer dificuldade econdmica, as
areas de educacdo e cultura s@o as primeiras a serem sacrificadas), troca de dirigentes, desvios
de verba, auséncia de infraestrutura para acomodar livros e outros materiais escritos,
segmentacdo da cadeia do livro, discussdes redundantes sobre inovacdes tecnologicas,
preconceitos contra leitores ou livros® e assim por diante. A leitura parece estar sempre pedindo
socorro no Brasil — dai a lei-dura da leitura, que vem pesando e aumentando o seu escopo no
pais ao longo do tempo.

Tomando como base os ultimos quarenta anos, acredito que a maior conquista no terreno
da leitura no Brasil tenha sido a elaboracao da Lei n® 13.696, de 12 de julho de 2018, que ficou
conhecida como “Lei Castilho”. No meu ponto de vista, tendo acompanhado de perto o processo
de construcdo e propositura dessa lei, entendo que ela incorpora ndo somente a cadeia de
produgdo, distribuicdo e consumo de livros, mas contempla objetivamente os processos de
mediacao e de usufruto da leitura. Além disso, no corpo da propria lei aparecem explicitados
os multiplos valores da leitura para a formagdo dos cidaddos e para a produg¢do do
conhecimento. Como soi acontecer no Brasil, a leitura existe na “letra de lei”, mas estamos
aguardando a sua operacionalizagdo na pratica social concreta desde 2018, sem que nada tenha
sido feito em seu favor desde entdo. Seria ela mesma uma “lei-dura”, enrijecida no papel, morta

na praia, sem espraiamento na sociedade?
Uma politica que ja esta desenhada e corporificada
No intuito de ndo alongar por demais esta reflexdo, eu diria que, para transformar o

vergonhoso panorama da leitura no Brasil, bastaria colocar em pratica, colocar em movimento,

de maneira equilibrada, coesa e com os devidos investimentos, a Lei Federal 13.696, de 18 de

3> No exato momento dos arremates deste trabalho, o Secretario Estadual de Educagio de Sdo Paulo disse “A aula
¢ uma grande TV, que passa os slides em Power Point, alunos com papel e caneta, anotando ¢ fazendo exercicios.
O livro tradicional sai.” Uma estultice que revela o tipo de preconceito ¢ desconhecimento que circula dentro do
contexto educacional. /n: Jornal O Estado de Sdo Paulo, 02/agosto/2023, p. A15.
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julho de 2018°. Para demonstrar o escopo e a forca dessa lei para a promogio da leitura no

Brasil, transcrevo abaixo, ipsis litteris, 0s seus objetivos.

Art. 3° Sdo objetivos da Politica Nacional de Leitura e Escrita:

I - democratizar o acesso ao livro e aos diversos suportes a leitura por meio de
bibliotecas de acesso publico, entre outros espacos de incentivo a leitura, de
forma a ampliar os acervos fisicos e digitais e as condi¢des de acessibilidade;
Il - fomentar a formacdo de mediadores de leitura e fortalecer agdes de
estimulo a leitura, por meio da formagdo continuada em praticas de leitura
para professores, bibliotecarios e agentes de leitura, entre outros agentes
educativos, culturais e sociais;

III - valorizar a leitura e o incremento de seu valor simbdlico e institucional
por meio de campanhas, premiagdes e eventos de difusdo cultural do livro, da
leitura, da literatura e das bibliotecas;

IV - desenvolver a economia do livro como estimulo a produgao intelectual e
ao fortalecimento da economia nacional, por meio de agdes de incentivo ao
mercado editorial e livreiro, as feiras de livros, aos eventos literarios € a
aquisicdo de acervos fisicos e digitais para bibliotecas de acesso publico;

V - promover a literatura, as humanidades e o fomento aos processos de
criagdo, formacado, pesquisa, difusdo e intercambio literario e académico em
territorio nacional e no exterior, para autores e escritores, por meio de prémios,
intercambios e bolsas, entre outros mecanismos;

VI - fortalecer institucionalmente as bibliotecas de acesso publico, com
qualificacdo de espagos, acervos, mobiliarios, equipamentos, programagio
cultural, atividades pedagdgicas, extensdo comunitaria, incentivo a leitura,
capacitacdo de pessoal, digitalizacdo de acervos, empréstimos digitais, entre
outras acoes;

VII - incentivar pesquisas, estudos e o estabelecimento de indicadores
relativos ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas, com vistas a
fomentar a produgdo de conhecimento e de estatisticas como instrumentos de
avaliacdo e qualificag@o das politicas publicas do setor;

VIII - promover a formagao profissional no ambito das cadeias criativa e
produtiva do livro e mediadora da leitura, por meio de agdes de qualificagado e
capacitacdo sistematicas e continuas;

IX - incentivar a criagdo e a implantacdo de planos estaduais, distrital e
municipais do livro e da leitura, em fortalecimento ao SNC;

X - incentivar a expansdo das capacidades de criagdo cultural e de
compreensao leitora, por meio do fortalecimento de agdes educativas e
culturais focadas no desenvolvimento das competéncias de produgdo e
interpretacdo de textos.

No meu ponto de vista, o0 maior quinhao daquilo que queremos para a democratizagao
da leitura e a formacao de leitores no Brasil esta corporificado nessa lei — basta fazé-la sair do
papel e ser operacionalizada na pratica. J4 possuimos um repositério de conhecimentos

cientificos e de profissionais capacitados que, cheios de esperanca, podem entrar na terra

6 Lei 13.696, 12/07/2018. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2018/1ei/113696.htm. Acesso em: 09/08/2023.
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devastada pelo bolsonarismo a fim de plantar boas sementes e assim conseguir um cenario mais

promissor e consequente para a educacao dos leitores brasileiros.

A guisa de conclusao

Gostaria de encerrar este texto reafirmando o poder do livro e outras midias escritas para
a educagdo dos cidaddos, produgdo de conhecimentos, usufruto do lazer, para incentivo a
criatividade e inovagao e, mais uma vez, repetindo, para alimentar a nossa esperanga em dire¢ao
a um Brasil diferente, um Brasil com democracia e justi¢a social.

Confesso de publico — e talvez isto ndo seja novidade para os que me conhecem — que a
grande maioria dos meus trabalhos e intervencdes teve sempre como fundamento basico a
crenga no poder de transformacao dos homens pela leitura. E como o meu campo de batalhas ¢
a educacdo e o ensino, creio que os esforcos na direcao de interface -sadia e consequente - da
Lei Castilho com a Educacdo (via Plano Nacional da Educagdo) deva refletir com a devida

seriedade e profundidade os seguintes temas:

l. O papel da leitura nas escolas de tempo integral.
2. As praticas de letramento numa escola que efetivamente alfabetize em dois anos.
3. A formacao de professores ndo s6 para que sejam leitores de fato, mas também

a adogao de estratégias para a promogao da leitura critica e criativa. Para tal, ¢ claro que a
transformag¢ao do magistério numa carreira atraente ¢ uma necessidade primordial.

4. As praticas imersivas da leitura durante a primeira infancia.

5. As fungdes da leitura na educacao profissional voltada as vocagdes da juventude
no ensino médio.

6. A infraestrutura das escolas e das bibliotecas publicas, voltada ao acesso

democratico aos bens contidos no universo digital.
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Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes (achar que essas mazelas me definem; é o
pior dos crimes; é dar o troféu pro nosso algoz e fazer nois sumir)’

Allow me to speak, not my scars (7o think that these problems define me; it's the worst
crime; it's giving the trophy to our tormentor and making us disappear)

Permiteme hablar, no mis cicatrices (pensar que estos problemas me definen, es el peor
crimen, es darle el trofeo a nuestro torturador y hacernos desaparecer)

Livia Sgarbosa®

Carolina Rodrigues de Souza®

Resumo: Este artigo explora os fluxos de uma mulher e seus processos formativos, que afastada das
renomadas universidades concluiu sua graduagdo por meio da Educacgdo a Distancia. Objetivamos tragar
os percursos desse corpo que marginalizado das instituigdes renomadas de ensino superior, enfrentou
obstaculos como distancias geograficas, responsabilidades familiares, restrigdes financeiras ou jornadas
extensas de trabalho, mas para além disso, constrdi agenciamentos possiveis no formar-se professora.
Esse corpo exemplifica rupturas no sistema, ainda que em contextos especificos. Utilizamos analises na
perspectiva da Filosofia da Diferenca, para interpretar as narrativas. Refletimos que a vida dessa mulher
se afirmou e foi potencializada por suas proprias experiéncias e sua formagao como pedagoga.
Palavras-chave: Mulheres; Educagao a distancia; Narrativa.

Abstract: This article explores the flows of a woman and her training processes, who, away from
renowned universities, completed her degree through Distance Education. We aim to trace the paths of
this body that, marginalized from renowned higher education institutions, faced obstacles such as
geographical distances, family responsibilities, financial restrictions or long working hours, but in
addition, builds possible agencies in becoming a teacher. This body exemplifies ruptures in the system,
albeit in specific contexts. We use analyzes from the perspective of the Philosophy of Difference to
interpret the narratives. We reflect that this woman's life was affirmed and enhanced by her own
experiences and her training as a pedagogue.

Keywords: Women; Distance education; Narrative.

Resumen: Este articulo explora los flujos de una mujer y sus procesos de formacion, quien, alejada de
universidades de renombre, completd su carrera a través de la Educacion a Distancia. Pretendemos
rastrear los caminos de este organismo que, marginado de reconocidas instituciones de educacion
superior, enfrentd obstaculos como distancias geograficas, responsabilidades familiares, restricciones
financieras o largas jornadas laborales, pero ademas, construye posibles agencias para convertirse en
docente. Este organismo ejemplifica rupturas en el sistema, aunque en contextos especificos. Utilizamos
analisis desde la perspectiva de la Filosofia de la Diferencia para interpretar las narrativas.
Reflexionamos que la vida de esta mujer fue afirmada y potenciada por sus propias experiencias y su
formacion como pedagoga.

Palabras clave: Mujeres; Educacion a distancia; Narrativa.

' AmarElo. [Compositor ¢ Intérprete] Emicida. In: AmarElo. Intérprete: Emicida. Sdo Paulo: Laboratorio
Fantasma, 2019. 1 CD, Faixa 10 (5 min).
2 Universidade Federal de Sdo Carlos.
3 Universidade Federal de Sdo Carlos.
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Introducao

O presente artigo propde uma reflexdo sobre as trajetorias percorridas por um corpo
feminino, em seus processos formativos como professora, utilizando como referéncia de anélise
a Filosofia da Diferenca. Inspirada na perspectiva de Rolnik (2006, p. 23), que retrata o
pesquisador como um antropdofago, adoto uma postura que se distancia da neutralidade, optando
por expressar-me em primeira pessoa, engajo-me ativamente no territorio em analise.
Recorrendo a movimentos que olham o agenciar* das matérias, na ansia por constituicio de
territorios, e nesse sentido contempla as vibragdes dos corpos em constante fluidez, baseada nas
concepgdes de Deleuze e Guattari, almejo uma abordagem que vai além da representagao
estatica, acompanhando processos em constante atualizagao (ROLNIK, 2006, p. 52).

No contexto desta producdo, sou atravessada por linhas rizomaticas, através das quais,
o desejo se move e produz (DELEUZE, GUATTARI, 2011, p. 43), rompendo com as fronteiras
tradicionais e assumindo um papel ativo na constru¢do das narrativas em estudo. Minha
trajetoria pessoal se entrelaca com as experiéncias da mulher investigada, pois, desde minha
atuacdo na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) até a experiéncia na orientacdo pedagdgica na
Secretaria Municipal de Educagdo (SME), deparei-me com corpos femininos que fizeram
percursos formativos e fluxos similares ao desta mulher aqui denominada como Katia.

O referido nome faz alusdo as meninas estudadas por Abramowicz (1994), na obra "A
Menina Repetente". A autora examina a luz dos pensamentos de tedricos como Foucault,
Deleuze e Guattari, as complexidades enfrentadas por meninas de classes populares no primeiro
grau, na década de 1990, as distingdes no fracasso escolar de meninos € meninas € o0 magistério
como profissao predominantemente feminina. Ao tragar as linhas de vida da professora aqui
referida, reconheco que seus caminhos se entrelagam com as meninas que Abramowicz estudou.
Parece-me que "A Menina Repetente" discutida na obra, cresceu, se formou na EJA e tornou-
se mulher, professora graduada em pedagogia pela EAD, ou seja, agora ¢ uma A Menina
Crescida.

O proposito deste texto ¢ duplo: primeiramente, pretende-se abordar as referéncias
encontradas em estudos académicos sobre a EAD e os espacos de expressao disponiveis para

mulheres nesse contexto especifico; no segundo momento, contextualizar os eventos na vida de

4 O conceito de agenciamento ¢ fundamental na filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari, especialmente
desenvolvido em obras como "Mil Platés" (1995) com primeira edicdo em 1980. O Agenciamento refere-se a
processos dindmicos de organizac¢do e conexdo que produzem diferentes formas de realidade. Ver: DELEUZE,
Gilles; GUATTARI, Félix. Mil Platos. Capitalismo e Esquizofrenia. Vol. 1. Sdo Paulo, 1995.
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Katia, destacando as influéncias de sua formagdo; através de uma abordagem que envolve
encontros, agenciamentos e narrativas compartilhadas, objetivo desvendar as experiéncias
vividas por Katia, explorando os territorios emocionais e intelectuais que ela percorreu ao longo
de sua jornada.

A relevancia deste estudo reside nas experiéncias dessa mulher, que se assemelha a
tantas outras, que desempenham papéis ativos na Educacdo e em suas diversas formas de buscar
o lugar de professora. A anélise dos desafios e possibilidades criadas como formas outras de
existir, sugere tragos acerca do sistema educacional brasileiro, destacando a complexidade das
experiéncias individuais enquanto revela aspectos mais amplos da educagdo brasileira.

O titulo do artigo, "Permita que eu fale ndo as minhas cicatrizes", retirado da musica
"AmarElo" de Emicida, destaca a poténcia e a re-existéncia da mulher professora, que ndo ¢
simplesmente vitima de um sistema excludente e mis6gino, mas sim, portadora de poténcias e
criadora de formas de existéncia. Sua voz desafia os siléncios impostos pela socializacao,
conforme ressaltado por hooks> (2009, p. 206), enfatizando a importancia de reivindicar sua
propria linguagem e definicao.

Ademais, apoiando-me em Rago (2013, p. 73), o artigo busca explorar a memoria
feminina como uma fonte de possibilidades criativas, amplificando ndo apenas a voz desse
corpo potente, mas também ressaltando a importancia de suas narrativas na compreensao mais
profunda e diversificada da experiéncia feminina na educacgdo, desafiando as limitagdes
impostas pelo siléncio e pela marginalizacao.

Delineando a metodologia, as narrativas apresentadas neste texto sdo coletas obtidas por
meio de entrevistas realizadas com a participante; as descri¢des das falas e reflexdes emergentes
foram registradas em anotacgdes de didrio de bordo, durante encontros formativos promovidos
pela SME e reunides do Colem, nos quais Katia estava presente.

A analise de narrativas, respaldada por Costa (2010, p. 129) como abordagem
metodoldgica, envolve a investigacao e interpretagdo de historias, relatos e discursos presentes
na cultura e na educagdo. Ela proporciona aos pesquisadores e educadores uma compreensao
mais profunda de como as histérias e narrativas podem construir maneiras outras de existir. Ao
explorar os significados, valores e crengas subjacentes as narrativas de elementos valiosos sobre

as representacdes e discursos presentes no ambiente educacional.

5 A grafia do nome bell hooks, em minusculas, é o pseudonimo escolhido por Gloria Jean Watkins em homenagem
a sua avo. O nome, grafado em mintscula, ¢ um posicionamento politico da recusa egoica intelectual. hooks queria
a aten¢@0 em suas obras, em suas palavras e ndo em sua pessoa.
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Dessa forma, a analise de narrativas pode possibilitar uma reflexao cuidadosa sobre as

relagdes de poder e as dindmicas sociais dentro do contexto escolar e na sociedade em geral.

Desejo, necessidade, vontade (a gente ndo quer so comida, a gente quer saida; para qualquer

parte)®

Analisar as experiéncias de Katia significa mergulhar em um universo de narrativas e
perspectivas singulares. O propdsito ¢ ndo apenas ouvir, mas também compreender a
complexidade de suas vivéncias, explorando as nuances das relacdes, conexdes, afetos,
emocoes e subjetividades que permeiam sua trajetdria. Cada experiéncia individual ¢ intrincada
e multifacetada, e ¢ crucial capturar, mesmo que parcialmente, a profundidade e a riqueza
dessas vivéncias. Nessa abordagem analitica, a valorizacdo da fluidez, complexidade e nao-
linearidade emerge como um aspecto fundamental, desafiando as estruturas fixas e as
identidades estaveis que muitas vezes moldam nossas compreensdes convencionais da
realidade.

Destacando a importancia das narrativas, Rago (2013, p. 34), em sua obra 4 aventura
de contar-se citando Salmerdén e Zamorano (2006)7, enfatiza a relevancia destas, ao afirmar
que, a problematizagdo das narrativas vivenciadas desempenha um papel crucial na moldagem
da subjetividade individual. A autora explora essas dimensdes no processo de constru¢ao do eu
durante a objetivacdo da experiéncia.

Em sintese, a analise proposta visa examinar como Katia, em seu discurso, se apresenta.
Além disso, busco compreender como ela seleciona e interpreta o passado, bem como quais
experiéncias sao valorizadas ou silenciadas.

Ao examinar parte das produgdes existentes, destaco uma presenca significativa de
estudos sobre a EAD, principalmente concentrados na precarizagdo do trabalho docente e na
deficiéncia da qualidade do ensino. Nao pretendo questionar os méritos dessas pesquisas, mas
reconheco a necessidade urgente de trazer a tona as narrativas dos profissionais que percorreram
esse trajeto de formagdo. Compreendo que entender as nuances e singularidades é essencial,
pois discutir a precariza¢@o sem levar em conta as diferengas e diversidades das professoras em

questao equivale ao silenciamento.

¢ COMIDA. Intérprete: Titds. Compositor: Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer, Sérgio Britto. /n: JESUS ndo tem
dentes no pais dos banguelas. Rio de Janeiro: WEA, 1987. 1 CD, Faixa 2 (4 min).
7 SALMERON, J.; ZAMORANO, A. (orgs.). Cartografias del yo: escrituras autobiograficas en la literatura de
mujeres en lengua inglesa. Madri, Editorial Complutense, 2006.
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Percebo assim, uma tendéncia generalizada nas pesquisas de retratar os participantes,
tanto alunos quanto professores, de maneira uniforme. Essa abordagem muitas vezes ndo
considera a multiplicidades de experiéncias e papéis dentro desse contexto. Além disso, a
fragmentacdo das responsabilidades dos professores ¢ comumente destacada como um fator
que contribui para a precarizagdo do trabalho docente e, consequentemente, para a qualidade
do ensino. Este fenomeno ¢ apontado como uma estratégia deliberada para despolitizar e

controlar os professores, conforme observado por Malanchen.

As politicas de EAD, justificadas como uma forma de democratizar o acesso
a educacdo, colocadas em pratica de forma mais incisiva na formagao docente,
tem como intencdo a desintelectualizagdo docente. A formagdo docente a
distancia ¢, na verdade, mais uma das estratégias que, desde os anos de 1990,
sdo postas em pratica para despolitizar e controlar o professor. Outras
estratégias, que comprovam nossa afirmacgdo, foram efetivadas, tais como:
formagdo continuada por meio da TV Escola, Proformacdo, Programas
Emergenciais de Formagdo de Professores em Servico e a criacdo dos
Institutos Superiores de Ensino, assim como abertura para que a iniciativa
privada oferecesse formagdo de professores (MALANCHEN, 2007, p. 213).

Quero enfatizar que ndo busco justificar a falta de qualidade, nem esvaziar os
argumentos sobre a importancia dos conteudos e vivéncias académicas. Meu objetivo, porém,
¢ ir além das visdes que tratam os corpos das professoras como um conjunto de profissionais
sem formagdo adequada, incompetentes ou intelectualmente e politicamente inofensivas,

conforme a exemplo da citagdo de Shiroma.

Sendo assim, além de baratear a formagdo do professor por meio da EAD, na
qual s3o contratados tutores presenciais e virtuais para operacionalizar o
programa, investe-se em menos funcionarios, menos espacos fisicos e menos
tempo presencial. Também ¢€ possivel modelar um novo perfil de professor,
competente tecnicamente e inofensivo politicamente (SHIROMA, 2003, p.
74).

Foco neste artigo esta no agenciamento desses corpos, incentivando as narrativas de
suas jornadas como um processo dinamico de enfrentamento e imanéncia. O Desejo produz os
agenciamentos da vontade, Rodrigues (2021, p. 4) assevera que Deleuze concebe o desejo como
um tipo de construtivismo, como explica o filésofo na entrevista "O abecedario de Gilles
Deleuze" (1988). Para ele, desejar € construir um agenciamento, formar um conjunto, delinear
uma regiao - ¢ verdadeiramente agenciar. Nesse processo, algo acontece, uma corrente passa,
ou ndo passa, um pequeno riacho. Tudo ¢ do dominio do desejo. Segundo Deleuze, o desejo ¢

essencialmente constru¢do. Cada individuo passa seu tempo criando, toda vez que alguém
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expressa um desejo, estd na verdade montando um agenciamento - nada mais. O desejo, para
Deleuze, ¢é apenas isso: construir.

Rago (2013, p. 208) destaca que, para as mulheres, a énfase ndo se limita apenas a
resisténcia aos obstaculos, mas também a habilidade de buscar e abragar novas oportunidades,
demonstrando uma capacidade continua de se reinventar e ativamente moldar suas trajetorias
de vida: "O que interessa ¢ mostrar sua capacidade de superar os inimeros obstaculos, de abrir-
se para diferentes iniciativas e de movimentar a sua propria vida, reinventando-se a si mesma"
Rago (2013, p. 08). Tornar corpos visiveis na pesquisa ndo ¢ simplesmente dar voz a eles, mas
envolve uma compreensao profunda das dinamicas de poder que moldam suas vidas, como bem
explicita Spivak (2010, p. 78), ao referir-se as vozes subalternas: “Tornar visivel o que ndo ¢
visto pode também significar uma mudanca de nivel, dirigindo-se a uma camada de material
que, até entdo, ndo tinha tido pertinéncia alguma para a historia e que ndo havia sido
reconhecida como tendo qualquer valor moral, estético ou historico”.

Ao longo da historia do magistério, um elemento relevante ¢ a configuragdo de nichos
especificos nos quais as mulheres se encontram predominantemente inseridas. Esse fenomeno
¢ muitas vezes percebido como uma forma de segregacdo ou limitagdo de atuacdo, conforme

destacam Barbosa, Carvalho e Lopez (2018, p. 151).

O Magistério infantil e de niveis inferiores pré-primario, primario e
secundario se consolidou ao longo do século 20 como um desses guetos
femininos. No Brasil, as mulheres tiveram acesso aos cursos normais a partir
de 1835, devido a necessidade de formar mestras para as escolas primarias
destinadas a meninas. A partir de 1880, elas ja apareciam como a maioria de
discentes nesses cursos, evidenciando o processo de feminizagdo do
magistério. Todavia, at¢ a LDB de 1961, o curso normal nao habilitava o
ingresso em cursos superiores ¢ o magistério era uma profissdo técnica de
nivel médio, que também inclui o grande numero de professoras e professores
leigos. As mulheres sdo cerca de 75% do professorado brasileiro. Os unicos
segmentos em que nao constituem a maioria do corpo docente sdo a educagao
profissional, o ensino técnico, € 0 ensino superior.

Portanto, ¢ fundamental considerar a presenga, a singularidade e os fluxos dos corpos
femininos no sistema educacional, refletindo sobre a intersecao entre género, corpo e sistemas
de poder. Isso também ressalta a importancia das narrativas das mulheres sobre suas proprias
vivéncias, oferecendo elementos valiosos sobre como essas dindmicas de produgao de poténcia

e re-existéncia podem se manifestar em suas vidas.
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Que tudo que ha num corpo se revele (pra que a vida cicatrize todo trauma, pra que o desejo

seja o anexo da pele; e a liberdade o corpo fisico da alma)®

No curso "Atmosfera" de Peter Pelbart (2023), fui introduzida ao conceito de
Constelacdo, onde interacdes se assemelham a entrelagamentos de constelagdes pessoais,
evidenciando como as experiéncias se conectam. Essa fusdo de eventos e sussurros resulta em
repeticoes sonoras dindmicas que emergem do caos, formando constelacdes tUnicas de
experiéncias em constante evolu¢do. Mesmo ao longo do tempo, esses sons incorporam
vivéncias passadas, demonstrando como a palavra se torna a interse¢ao dessas experiéncias em
um intrincado emaranhado de existéncias. Cada repeticao casual de um mesmo ruido revela
uma nova combinagao, enfatizando como as repeticdes sonoras nao se limitam a uma tUnica
significacdo, mas sim a uma infinidade de possibilidades que se entrelagam para formar um
tecido complexo de narrativas (PELBART, 1989, p. 100).

Utilizo aqui, a ideia de caixa de ferramentas, para expressar o entendimento de que, o
encontro com mulheres com trajetos similares ao de Katia, se ddo também em constelacoes,
onde cada elemento se conecta em uma rede complexa de significados e interagdes. E nesse
contexto que a encontrei, uma aluna dedicada nos cursos de formacao de professores oferecidos
pela Secretaria Municipal de Educagdo — que eu coordenava. Sua participagdo ativa e
observadora indiciava a consciéncia das dinamicas de poder presentes no ambiente educacional.
Nosso encontro acontecimento ¢ resultado em uma conexao significativa que se integra a
constelagdo de experiéncias compartilhadas. Nossas vivéncias se entrelacaram pelas falas e re-
existéncias, de maneira profunda e marcante, estabelecendo uma ligacao especial entre As
Meninas Crescidas.

No encerramento de um curso, apds assistir ao documentério "Menino 23", de Sidney
Aguilar Filho, Kétia, permitiu-se contar sua propria historia desde a infancia, possibilitando que
suas experiéncias fossem expressas. O documentario aborda as infincias marginalizadas no
Brasil, revelando a historia de 50 meninos pobres € negros que cresceram em um orfanato e
foram posteriormente enviados para trabalhar na fazenda Santa Albertina na década de 1930,
apos a chegada de um homem com balas no bolso que mudou seus destinos. Durante essa

ocasido, Katia demonstrou sinais de afec¢do, pois o documentario mobilizou dispositivos em

8 DEIXE. Intérprete: Martins. Compositor: Almério. /n: INTERESSANTE e Obsceno. Sdo Paulo: Via Deck, 2022.
1 CD, Faixa 4 (4 min).
® MENINO 23. Diregao: Belisario Franca. Rio de Janeiro: Giros Audiovisual, Globo Filmes. 2016, 1 DVD (79
min), cor.
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seu corpo e trouxe a tona memorias de sua vida, especialmente em relagdo ao seu irmao,
refletindo as semelhangas entre suas experiéncias e as narrativas do filme. Ela demonstrou-se
identificada com a histéria de uma crianga negra e pobre, relatando tragos de uma educagdo
negligenciada pela familia.

Os relatos e expressdes das Meninas Crescidas, revelam caracteristicas Uinicas que as
assemelham. Embora sejam diversas, poucas tém a coragem de se revelar completamente,
porém, uma conexao entre elas, quase que indizivel, fluindo pela liberdade e coragem de
expressar quem realmente sdo. Esses corpos ndo devem ser estigmatizados por suas vivéncias,
pois, apesar das semelhangas, suas subjetividades carregam poténcias distintas e ndo devem ser
reduzidas a estereotipos.

A historia de Katia se destaca por sua trajetoria tdo singular, marcada pela criagao de
fluxos e rotas de fuga para explorar novos possiveis. Ativa em grupos de pesquisa na Unicamp,
fez graduacdo em pedagogia, pos-graduagao lato sensu e atua como professora efetiva em uma
cidade do interior do estado de Sdo Paulo. Seu percurso de menina repetente para menina
crescida, tem suas marcas, sua formagao no ensino fundamental e médio realizada por meio da
EJA e da graduacdo na EAD.

Durante suas narrativas, um elemento crucial emergiu em sua rota: a sensagdo de
preconceito e discriminacdo em relag@o a sua formagao académica. Ela relatou experiéncias em
que sua formacdo em EAD era menosprezada nas Reunides Pedagogicas, sendo considerada

como uma formacao de qualidade inferior, o que a deixava constrangida.

De modo geral, por exemplo, ndo foi so pessoas da gestdo da escola que
falaram sobre isso, comentava assim: Ah, essas faculdades a distancia EAD,
ou entdo quem faz essas faculdades de beira de estrada, onde ja se viu isso,
né? Nio vai, né, resolver a vida dela fazendo esse tipo de curso. E muito fraco
essa faculdade, assim, né? O pessoal, algumas pessoas comentavam, né?
Agora, ja na escola, né? A gestdo, logico que a gente ndo vai falar nomes, né?
Mas assim, de modo geral, posso dizer, né? As pessoas falavam assim: Ah, o
bom professor é aquele que fez o magistério. Também falaram, até acho que eu
comentei com vocé sobre a minha letra, minha caligrafia, né? Que eu tinha que
usar caderno de caligrafia porque a minha letra era feia, ndo era boa. E que
no tempo que a professora, a pessoa, no caso referindo a ela a formagdo dela,
ne? Que no tempo que ela fez magistério tinha prova de caligrafia. E ai ela
para justificar porque que eu tinha que usar, né? Fazer uso de um caderno e
caligrafia. E ai também tem também a questdo da idade, né? As pessoas ja
olham para mim: Quantos anos vocé tem? Sabe me ver na educagdo, né? E
pergunta quantos anos vocé tem. Ah, mas vocé ja ta para aposentar, né? Ah, ta
bom entdo, né? Sabe assim, uma maneira como se eu fosse, né, uma pessoa
menos capaz que ela, né, por conta da idade, ai entram varios fatores, né?
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A narrativa de Katia, elucida comentérios que menosprezam e discriminam de diferentes
formas de sua formacao e experiéncia profissional na educagdo, como as criticas direcionadas
a cursos EAD ou a institui¢des de ensino consideradas menos prestigiadas, como as "faculdades
de beira de estrada". Além disso, h4 uma valorizagdo explicita do magistério como critério de
qualidade para ser considerado um "bom professor", o que desconsidera a sua trajetdria
formativa e suas experiéncias. Outra atitude discriminatoria presente em sua fala ¢ a associagao
negativa entre idade e competéncia profissional, evidenciada pelos comentarios que
menosprezam profissionais mais velhos e os tratam como menos capazes.

As observacdes destacam uma hierarquia implicita que atribui valor diferenciado aos
diversos caminhos de tornar-se professora, ao mesmo tempo em que estereotipa € menospreza
aquelas que nao se enquadram nos padrdes de formagdo estabelecidos. Esses métodos, que
possibilitam um controle minucioso das operagdes do corpo e impdem uma relagdo de
docilidade-utilidade, sdo o que Foucault denomina como ‘disciplinas’ (FOUCAULT, 2012, p.
133). Estes comentarios ndo sdo meramente reflexos de opinides individuais, mas sim partes de
um sistema de poder que se expressa por meio de préticas e discursos normalizadores. E
evidente que tais comentarios exercem poder ao classificar e hierarquizar as formas de
formacao e experiéncia profissional, assim como ao emitir julgamentos baseados na idade de
Katia. Esse poder disciplinador ndo se limita apenas as institui¢des de ensino ou figuras de
autoridade, mas se manifesta de maneira mais sutil e disseminada por meio de discursos e
praticas cotidianas.

Em 2022, como formadora de professores na SME, enfrentei resisténcia ao desenvolver
um curso sobre Educacdo Antirracista. Apesar das dificuldades, o curso foi realizado com
sucesso, inspirando a criacao do Coletivo Educacao e Multiplicidades (COLEM) por um grupo
de professoras. Kétia, integrante desse coletivo, representou-o no Encontro Dialogos Latino-
Americanos em Uma Rede de Pesquisas na Unicamp. A participagdo ativa nos encontros do
Colem apresenta pistas de um corpo que se engaja em espagos de estudo e expressdo de seus
pensamentos. Em cada encontro, sua manifestacdo apresenta poténcias de afirmar suas
experiéncias e pensamentos.

Em suas falas, busca identificar e nomear seus sentimentos, integrando termos
académicos e referéncias a grupos identitarios. Ao compartilhar suas experiéncias de racismo,
Kéatia também enfatiza a importancia de enfrentar o etarismo, afirmando: "Demorei pra me
entender como mulher negra; Sofri racismo, Agora etarismo tem nome". Nao me recordo de
algum encontro ou curso que ela participou e ndo se expressou. Existe nesse corpo uma
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necessidade de definicdo e linguagem, como quem passa um tempo calado e entende que tem
algo a dizer.

Kétia, um corpo feminino que viveu a sensacao de fracasso e exclusdao do sistema
escolar na infancia. Esses corpos femininos estdo inseridos em um sistema que muitas vezes as
direciona para papéis associados ao cuidado. Quando essas mulheres enfrentam obstaculos na
trajetoria educacional, especialmente aquelas provenientes de contextos socioecondmicos
desfavorecidos, sdo frequentemente relegadas a fun¢des vinculadas ao trabalho doméstico. O
fracasso na vida escolar, por sua vez, resulta em limita¢cdo de oportunidades, perpetuando ciclos
de desigualdade e restringindo as possibilidades de ascensdo social. Segundo Abramowicz
(1994, p. 52), no imaginario social e no inconsciente institucional, a repeténcia no menino ¢
muitas vezes aceita como parte do desenvolvimento, enquanto na menina ¢ associada a
estereotipos prejudiciais, como burrice e incompeténcia, relegando-a ao "nao-saber": o trabalho
doméstico.

Katia, compartilhou suas experiéncias, descrevendo uma infancia cuidada pela avo,
onde a autoestima era constantemente diminuida devido a condi¢ao social, cor e outros
estigmas. Essa historia reflete uma experiéncia marcada por adiamentos e concessoes, onde
deixou seus sonhos "engavetados" ao longo de décadas, correlacionados a construcido e

responsabilidades familiares.

Falar da primeira infdncia, né, inicio da escolaridade... eu era cuidada pela
minha avo. Minha mde morava com a minha tia por motivos de saude, e minha
avo cuidou de mim até os 12 anos. Minhas lembrancas sdo assim. autoestima
zero. Tudo era para me diminuir, comegando pelo meu cabelo, minha
condigdo social, minha cor, minha condi¢do familiar. Aquela pobreza... Era
uma crian¢a que era capaz de aprender, de avangar nos estudos, seria
ninguém. Deixei esses sonhos engavetados por muitas décadas, por alguns
anos. Ai passou-se um tempo, eu construi a minha familia. Mais uma vez
deixei meus sonhos de lado quanto a questdo da vida académica, porque eu
pensava na minha responsabilidade. Al entra a questdo do género, como
mulher, como mde. Eu tinha obrigagdo, o dever, a responsabilidade de ndo
desamparar as minhas filhas, [...] para correr atras dos meus sonhos, por
assim dizer, e com isso o tempo foi passando.

A narrativa de Katia oferece um olhar sobre as experiéncias vividas durante sua infancia,
especialmente destacando o papel de sua avo e as condigdes sociais desafiadoras que enfrentou
desde cedo. Reafirma Abramowicz (1994), pois os desafios enfrentados por meninas de

contextos desfavorecidos, como Katia, que sdo muitas vezes pressionadas a assumir
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responsabilidades domésticas desde tenra idade, relegando suas proprias aspiragdes
educacionais a um segundo plano.

Kétia descreve como sua autoestima foi constantemente diminuida, comecando por
fatores como seu cabelo, condi¢do social, cor ¢ ambiente familiar. Essa vivéncia reflete as
dindmicas de desigualdade social e racial que permeiam ndo apenas sua vida, mas também a
vida de muitas outras meninas em situagdes semelhantes. Sua narrativa ressoa com a pesquisa
de Abramowicz, ao ilustrar como as meninas, a0 ndo corresponderem as expectativas
académicas, muitas vezes sdo relegadas a papéis secundarios na escola, como ajudantes ou
encarregadas de tarefas domésticas e de limpeza, refor¢ando as desigualdades de género e social
jé& presentes em suas vidas.

Os fluxos de Katia desenham as lutas e desafios enfrentados por meninas de origens
desfavorecidas, destacando a interse¢do entre género, classe social e raca na construcao de suas
subjetividades. A influéncia do contexto familiar, especialmente o papel de mae, ¢ destacada
como determinante na decisdo de Katia de adiar a busca por seus objetivos pessoais. Ela
menciona que deixou seus sonhos "engavetados" por muitas décadas, principalmente devido a
responsabilidade percebida como mulher e mae.

Ao mencionar "obrigacdo", "dever" e "responsabilidade", Katia revela como esses
valores foram forcas orientadoras em suas escolhas. Ela sentiu que tinha o dever de priorizar o
cuidado de suas filhas, desempenhando o papel socialmente atribuido de provedora e cuidadora.
A questdo do género também ¢ ressaltada, indicando que como mulher e mae, ela sentiu uma
pressao adicional para sacrificar seus proprios sonhos em prol da familia.

O trecho "Deixei esses sonhos engavetados por muitas décadas, por alguns anos..." o
prolongado oferece sugestdes de um periodo em que Katia adiou seus objetivos pessoais,
enquanto "construia sua familia". A expressao "mais uma vez" sugere que esse adiamento foi
uma repeticao ao longo do tempo, indicando um ciclo de sacrificio pessoal em nome de suas
responsabilidades familiares. Assim, o caminho que ela descreve reflete a complexidade das
decisdes da vida de Katia, marcadas por uma constante negociag¢ao entre seus proprios desejos
e as expectativas sociais e familiares impostas a ela como mulher e mae.

A complexidade desta situagdo destaca as tensdes que muitas mulheres enfrentam ao
equilibrar aspiracdes pessoais e responsabilidades familiares, especialmente quando os papéis
de género tradicionais influenciam essas escolhas. O tempo, como mencionado por Katia, torna-

se um fator critico, pois 0s anos passam enquanto ela se dedica as obrigagdes familiares. Essa
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narrativa ressalta a luta de mulheres que, devido as expectativas sociais e papéis atribuidos,
encontram desafios para perseguir seus proprios objetivos e desejos.
Kétia compartilha um ponto de virada em sua jornada quando suas filhas alcangaram

uma autonomia mais significativa, ingressando na universidade e concluindo o ensino médio.

Chegou o momento em que as minhas filhas ja conseguiam al¢ar voo
sozinhas, por assim dizer. Elas ja estavam encaminhadas: uma entrou na
universidade, outra estava terminando o ensino médio. Foi ai que eu consegui
me sentir menos culpada por estar deixando o lar, porque até entdo eu tinha
essa visdo de que se eu saisse para estudar a noite, que era o unico periodo
em que eu teria condicoes de estudar, estaria abandonando o lar. E nesse
momento eu senti que ndo era mais minha vez. E nesse caminho, nessa
trajetoria até o ingresso na universidade, o que aconteceu? Eu comecei a
trabalhar em uma escola onde pude ver o quanto aquele ambiente era
necessario na minha vida, e que eu tinha como futuro, como meta, continuar
na educagdo. Entdo, entrei como uma auxiliar, como agente de organizagdo
escolar, mas vislumbrava ser professora. Nos anos seguintes, ingressei na
faculdade através do ENEM de 2010, onde entrei na rede Anhanguera,
cursando EAD, porque acreditava que ndo podia ficar todos os dias ausente
da minha casa a noite.

A transi¢do para a universidade ndo representou apenas uma mudanga na trajetoria
académica, mas sim, a pulsdo de um desejo. A opg¢ao dela pela modalidade EAD criou novos
possiveis para conciliar os estudos noturnos e as responsabilidades familiares. Segundo Deleuze
& Guattari em sua obra Anti-Edipo (2011, p. 43), o desejo tem o poder de gerar realidade, sendo
uma forga produtiva que sintetiza objetos parciais, fluxos e corpos, resultando na produgdo do
inconsciente. A narrativa de Katia destaca, entdo, além de sua condig@o de criar novos possiveis,
sua habilidade de diferir-se e reconfigurar a propria vida. Essa reinvengao pessoal, conforme
apontado por Rago (2013, p. 208), ¢ central na compreensdo da jornada de mulheres como
Katia, que desafiam expectativas e transformam suas vidas.

Katia compartilha sua experiéncia enfrentando desafios ao ingressar na EAD,

destacando as dificuldades iniciais.

Apresentei muita dificuldade com a questdo de plataformas, mas tive amigas,
parceiras no curso que me ajudaram nessa questdo. Ai formada prestei
concurso, varios concursos, ingressei na escola como servidora publica,
educadora, professora, na rede publica municipal. Al veio outro desafio,
superar outro desafio. Superar o preconceito que até entdo as pessoas tinham
e tém a respeito do ensino EAD.

Além da resiliéncia individual, re-existe também o desafio de fissurar o sistema que

perpetua estigmas em relagdo aos profissionais formados em EAD. Sua historia destaca a
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necessidade de reconhecimento e valorizagdo de diferentes trajetdrias educacionais, rompendo

com narrativas que desvalorizam abordagens alternativas.

Sinto-me muito realizada. Gosto muito do que fago e procuro sempre fazer o
melhor para as criangas. Me identifiquei com a educagdo infantil e com a
infancia. Entdo, tudo isso tem agregado muito na minha vida, tanto
profissional como pessoal. Realiza¢do pessoal. E também, sempre tenho
novas metas, objetivos, que é ingressar no mestrado, seja académico ou
profissional na drea da educagdo. Esse é o meu proximo objetivo, o proximo
sonho a ser realizado.

Ao integrar essas perspectivas, observo que a fala de Katia reflete ndo apenas uma
resposta individual aos discursos institucionais, mas também uma busca por significados e
subjetividades na profissdo de educadora. A idealizacdo do papel da professora pode ser
entendida como um processo de sujei¢cdo, onde se constroi ativamente a identidade em resposta
a experiéncias passadas e aspiragdes futuras. A busca por metas, como ingressar no mestrado
em educacdo, sugere um desejo de validacdo e reconhecimento profissional, alinhado com as
expectativas sociais e institucionais em torno do ensino.

A andlise das falas de Kéatia sob essas duas perspectivas revela a complexidade das
influéncias sociais, discursivas e subjetivas que moldam sua identidade profissional e

aspiragdes académicas.

As pessoas que me conhecem de uma vida toda, que sabem da minha
trajetoria, sabem das minhas origens, da minha infdncia, adolescéncia,
enfim... vocé conhece toda minha historia. “Nossa,” falam assim, “Katia, a
admira¢do que nos temos por vocé... Vocé ndo se da conta de quanto, e assim,
merecidamente.” Cheguei longe e entdo as pessoas falam muito sobre isso.
As minhas filhas entdo, ndo preciso nem dizer. “E assim,” elas falam, “uma
bela historia”.

Sob perspectiva da poténcia de agir e dos afetos conforme Spinoza, em A Etica (2007),
observamos uma expressao clara da capacidade humana de agir, dos afetos alegres e da busca
por uma forma singular de existéncia. O conatus ¢ a esséncia da vida, a busca inata de cada ser
por perseverar em seu proprio ser. Katia, narra parte da vida refletindo sua poténcia de agir. Ela
compartilha sua trajetdria desde a infincia até o presente, indicando a capacidade humana de
encontrar caminhos outros. A expressao "chegou longe" ressalta essa poténcia.

Os afetos positivos sdo evidentes na admiragdo, orgulho e reconhecimento expressos
por aqueles que a conhecem, especialmente por suas filhas. A importancia dos afetos alegres

na potencializag¢do da vida estdo, também, nas palavras usadas, como: "admiracao", "orgulho"
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e "somos orgulhosos de vocé"- revelam uma atmosfera emocional positiva e fortalecedora que
contribui para a potencializacdo da existéncia de Katia.

A busca pela alegria e felicidade estdo diretamente ligadas a compreensao adequada de
si mesmo e do mundo, os caminhos que ela encontrou em ir além das expectativas
convencionais. A meng¢do a "uma bela histéria" pode ser interpretada como a criagdo de uma
narrativa Uunica e positiva para sua vida, indicando a busca por uma forma singular e potente de
existir.

As cicatrizes da vida sdo testemunhas gravadas de sua trajetoria, contudo a poténcia de
sua existéncia extrapola a mera representagdo das dores; ¢ a manifestagdo de que algo mais
substancial existe. Seu corpo se torna uma obra que cria seu proprio modo de re-existir,
revelando-se como algo além do que poderia ser previsto. Nessa dinamica, reside a beleza

singular de seu fluxo.

Consideracoes finais

Os trajetos como o de Katia atravessam nossas vidas diariamente, representando a
realidade de muitas mulheres que, como ela, criam fluxos com seus desejos, muitas vezes
adiados para cumprir as expectativas sociais ¢ familiares. Foucault (1998, p. 13) nos lembra
que a filosofia ndo se destina a descobrir verdades ocultas, mas a tornar visivel o que ja esta
presente em nossas vidas. Ao fazer isso, podemos reconhecer e valorizar as experiéncias e lutas
dessas mulheres, fazendo emergir uma compreensdo mais profunda e empatica de suas
jornadas.

Ao intitular o encerramento deste texto com o trecho da can¢do "Que tudo que ha num
corpo se revele", de Martins, ndo busco estabelecer uma fixagdo no passado nem predizer o
futuro. Pelo contrario, intenciono trazer a luz, por meio da voz das mulheres, especificamente
da Katia, os potenciais agenciamentos presentes nessa experiéncia. A obra de Martins evoca
uma poética que nos convida a refletir sobre as possibilidades e a expansdao dos potenciais
latentes dentro dos corpos, especialmente no contexto das narrativas individuais que desafiam
e transcendem as normas e expectativas impostas. Ao adotar essa perspectiva, valorizo as vozes
subalternas e os caminhos ndo convencionais que ampliam as possibilidades de agenciamento
e re-existéncia nas praticas e discursos cotidianos.

Nesse sentido, Katia emerge como um exemplo imanente do processo descrito por
Deleuze e Guattari (2011, p. 34) sobre o desejo como construgdo e agenciamento. Ao utilizar

37

Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.24-39, jan./abr. 2024
ISSN 1980-9026



Dossié 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Artigo

seu poder criativo, Katia ndo apenas narra suas experiéncias, mas mostra novas formas de existir
que estdo intrinsecamente conectadas aos seus desejos. Sua jornada reflete um dinamismo
enfrentado na busca por uma imanéncia pessoal, onde as narrativas de suas vivéncias se
entrelagam com os anseios de sua vontade. Assim como Deleuze propde, o desejo de Katia nao
¢ apenas uma busca por satisfacdo pessoal, mas um ato de construgdo e delimitacdo de
territorios proprios, onde cada expressdo se transforma em um agenciamento Unico e

significativo.
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Literatura, transformacio e realidade: uma construcio a partir de trajetos que se
entrecruzam

Literature, transformation and reality: a construction from paths that intersect

Literatura, transformacion y realidad: una construcion a partir de caminos que se
cruzam

Débora Sara Ferreira'
Eliane Aparecida Bacocina?

Lara Jatkoske Lazo?

Resumo: Este artigo apresenta a literatura como método e instrumento de transformagdo e
conhecimento. Visa refletir sobre a literatura ndo apenas como elemento ficcional, mas intrinseco a
realidade e, potencialmente, transformador. Trés pesquisadoras que envolvem a literatura em suas
pesquisas apresentam inquietagdes, descobertas e desafios que partem de seus trajetos construidos de
pesquisas de pés-graduacgdo e que se entrecruzaram em um grupo de pesquisa do qual caminham, lado
a lado, e se ampliam das partilhas que realizaram ao longo dos seus processos. Apresentam um texto
teorico-poético em forma de ensaio, que busca responder a questdes que dizem respeito a poténcia da
literatura e a transformacao de realidades a partir de um livro que se abre e um verso ou conto que se
escreve.

Palavras-chave: Literatura; Transformac¢do; Realidade.

Abstract: This article presents literature as a method and instrument of transformation and knowledge.
It aims to reflect on literature not just as fictional element, but intrinsic to reality and potentially
transformative. Three researches who involve literature in their researsh present concerns, discoveries
and challenges that arise from their paths constructed from postgraduate research and that intertwined
in a research group, in which they walk side by side and expanded their sharing that they carried out
throughout their processes. The researchers present a theoretical-poetic text in the form of an essay,
which seeks to answer questions that concern the potency of literature and the transformation of realities
based on a book that is opened and a verse or story that is written.

Keywords: Literature; Transformation; Reality.

Resumen: Este articulo presenta la literatura como método e instrumento de transformacion y
conocimiento. Pretende reflexionar sobre la literatura no s6lo como elemento ficticio, sino intrinseco a
la realidad y, potencialmente, transformador. Tres investigadores que involucran la literatura en sus
investigaciones presentan inquietudes, descubrimientos y desafios que surgen de sus caminos
construidos a través de investigaciones de posgrado y que se entrelazan en un grupo de investigacion,
en el que caminan, uno al lado del otro, y amplian los intercambios realizados a lo largo de sus procesos.
Presentan un texto tedrico-poético en forma de ensayo, que busca responder preguntas que atafien al
poder de la literatura y la transformacion de las realidades a partir de un libro que se abre y un verso o
cuento que se escribe.

Palabras clave: Literatura; Transformacion; Realidad.

! Unesp, Instituto de Biociéncias, Rio Claro-SP.
2 IFSP campus Salto, SP
3 Unesp, Instituto de Biociéncias, Rio Claro-SP
40
Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.40-55, jan./abr. 2024
ISSN 1980-9026



Dossi€ 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Artigo

Movimentos e rupturas: questoes iniciais

O que nos move?

Esta indagacdo perpassou os nossos devaneios cartograficos para a escrita desse texto.

Somos trés pesquisadoras, amigas e companheiras de pesquisa, a partir da convivéncia
e partilhas realizadas no Grupo de Pesquisa Laboratério Escriarte, da Linha de Pesquisa
Linguagem — Experiéncia — Memoria — Formagao, do Programa de Pds-graduagdo em
Educagdo da UNESP — campus de Rio Claro.

Rememorar os nossos trajetos de vida e na educagdo ¢ um exercicio de encontro com as
nossas historias. Podemos nomeé-las, também, como cartografias do passado. Certamente, o
que nos movimenta ¢ o olhar atento, politico e ético para/na educagdo. Além do olhar: atuar
conscientemente para a mudanga, que comega em nods e se concretiza pela palavra. Uma porta
que se abre a nossa frente: a literatura. Fonte inesgotavel de vida, poesia, historias, memorias,
personagens. Nesse caminho, a literatura surge nao apenas como um elemento ficcional, mas
intrinseco a realidade e, potencialmente, transformador. Logo, cabe a indagacao: qual a poténcia
da literatura em sala de aula?

Objetivamos, neste texto, trazer a literatura como método e instrumento nas aulas de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II, nas oficinas realizadas com mulheres da
Educagao de Jovens e Adultos-EJA, bem como a partir da expressividade profissional e artistica
na rua. Refletimos sobre a literatura, ndo, apenas, enquanto um elemento ficcional, mas
intrinseco a realidade e, potencialmente, transformador. Num primeiro momento, fazem-se
necessarias algumas aproximacgdes teoricas acerca das nossas composi¢des cartograficas, a
considerar que o método cartografico (PASSOS; BARROS, 2020) ¢ referéncia importante para
tecermos reflexdes sobre os nossos trajetos, que se entrecruzaram através da literatura e da
amizade.

Atenhamo-nos, pois, a cartografia. O cartégrafo ¢ uma espécie de antrop6fago; € aquele
que busca compor suas cartografias, a partir de elementos que vao se (des/res)construindo no
decorrer dos caminhos. Nessa dire¢ao, Sueli Rolnik (2007, p. 66) afirma que “O cartdgrafo ¢é
um verdadeiro antropofago: vive de expropriar, se apropriar, devorar e desovar, transvalorando.
Estd, sempre, a buscar elementos/alimentos para compor suas cartografias”. E possivel
compreender que, no método cartografico, ndo se busca explicar/entender o que se propoe
estudar, mas se busca por elementos e alimentos para compormos as nossas cartografias. A
autora afirma que a cartografia ¢ um mergulhar na geografia dos afetos. Geografias do humano.

41

Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.40-55, jan./abr. 2024
ISSN 1980-9026



Dossi€ 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Artigo

Tendo um principio extramoral como a expansdo da vida, o cartdografo nao se baseia
numa cartografia qualquer, orientada como mapa. A vida que se encontra, através de
acontecimentos, € o que lhe interessa. Essa expansdo da vida, que Rolnik (2007) aborda, ¢ a
possibilidade de tomar a cartografia ndo como um mapa qualquer, passivel de ser desvendado,
descoberto. O que se faz poténcia na cartografia ¢ o quanto de vida se encontra nela, se
potencializa, transvalora. Nesse caminho, Rolnik (2007, p. 68) afirma que a cartografa tem
apenas uma regra “E uma espécie de regra de ouro. Ela da elasticidade a seu critério ¢ seu
principio: o cartografo sabe que ¢ sempre em nome da vida, e de sua defesa, que se inventam
estratégias, por mais estapafurdias que sejam”. Nesse caminho, a cartografa sempre amplia seu
olhar para a defesa da vida, para a criacdo e (re)invengao dos (des)caminhos cartograficos...

Convidamos, portanto, o leitor, a caminhar conosco pelos nossos trajetos e acompanhar
as nossas rotas de viagem e pesquisa. Quem sabe, em algum ponto, suas rotas se entrelacem as

nossas? Desejamos a todos uma excelente viagem!

Geografias femininas e literatura: nossos trajetos, nossas memorias

Seguimos nosso trajeto, portanto, nos apresentando e as nossas pesquisas, as quais
intitulamos Rotas.

Rota A: Chamo-me Débora Sara Fereira e atualmente sou professora em uma escola
publica, bem como doutoranda em educagdo pela Unesp de Rio Claro. A literatura permeou
todo o trajeto dos encontros poéticos que emergiram nas oficinas realizadas durante o meu
mestrado e embasou a dissertacdo, intitulada Ser ou tornar-se mulher: por entre a Educagao de
Jovens e Adultos-EJA, a vida, o narrar e o reinventar de si (2019), nas quais realizamos as
oficinas-poéticas com as mulheres estudantes de uma turma de 5° ano, correspondente ao
Ensino Fundamental I, de uma escola publica na cidade de Rio Claro - SP. Nesse percurso,
encontramo-nos com Clarice Lispector e Carolina Maria de Jesus, mulheres que contaram e
registraram suas historias. As mulheres estudantes da EJA, ao lerem Clarice e Carolina,
poetizaram a vida ao trazerem suas memdrias, vivéncias e experiéncias. Historias que, ao serem
contadas, tornaram-se potentes para a reflexdo acerca da propria condicdo. A educacio aparece
neste trabalho como a possibilidade da emancipacdo do pensamento através das oficinas de
leitura.

Rota B: Chamo-me Eliane Aparecida Bacocina e sou professora no IFSP campus Salto.
Em minha tese de Doutorado, intitulada “Ler, escrever e compartilhar poesia: praticas (DES)
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territorializadas, politicas, coletivas” (BACOCINA, 2017), a literatura aparece a partir do
dialogo com poetas que se intitulam “marginais periféricos” e da produgao / criacdo de poemas
que questionam a estrutura social. Os poetas tratam de temas relacionados a favela, a escrita de
protesto, a0 mesmo tempo que possuem uma delicadeza e uma poética relacionada ao cotidiano.
O grupo se nomeia “Sarau das Ostras”, com a utilizacdo da ostra como metafora: assim como
a ostra produz a pérola em seus momentos de dificuldade, os poetas criam a partir de suas
intempéries e desafios cotidianos. A educagdo esta presente na forma como pesquisadora e
protagonistas iniciaram seu contato: a partir da experiéncia como professora e com alunos em
um curso superior de Pedagogia. Trata-se de uma concep¢ao de educacio de forma ampla, que
enxerga o ser humano integral, inserido num contexto social e cultural. Os poemas produzidos
buscam levar as pessoas a sua volta, a ampliarem a visdo de poesia, ndo apenas como algo
voltado a elite, como muitas vezes o sistema escolar apresenta, mas, sim, como algo que pode
ser produzido por todos, a partir de suas experiéncias e vivéncias.

Rota C: Chamo-me Lara Jatkoske Lazo e sou professora de Lingua Portuguesa em uma
escola publica agricola de formacao integral em uma cidade do interior de Sao Paulo. Na minha
pesquisa em andamento, cujo titulo € Didrio de uma professora: implicagoes estéticas da
docéncia na formagdo do leitor/auto, a literatura ¢ instrumento ¢ método de constituicdo do
estilo da escrita da tese, do direcionamento da metodologia em sala de aula e da construgdo das
reflexdes na analise dos dados e do contexto de ensino / aprendizagem. A escrita da tese € uma
paréfrase formal da obra de Dostoiévski Diario de um escritor (1873): meia carta de um sujeito
(2016%). Pela estética da obra do escritor russo, observagdes, reflexdes e trabalhos se deram na
sala de aula, e palavras suas (como de outros autores) tornaram-se meios ¢ método de
elaboragdo das aulas e das atividades didaticas. A literatura movimentou a minha atencao e
levou a modifica¢des e reformulagdes metodologicas.

Nos trés trabalhos, a literatura surge como percurso de vida e de trabalho e pesquisa, em
uma unido arquitetonica de arte, fic¢do, ciéncia, praticas sociais € movimentagao criativa.

Nos subitens a seguir, trés relatos da literatura como vida, como arte € como trabalho
sdo tecidos com os fios da experiéncia na educagdo.

Cada uma de n6s, com sua rota. Trés pesquisadoras. Trés rotas. Rotas que se delineiam,
cada uma de sua forma e, em alguns momentos, se entrecruzam, a partir de ideias, praticas,

devaneios, leituras, escrituras, desenhos, mapas, imagens diversas...

* Diario de um escritor (1873): meia carta de um sujeito (2016) de Dostoiévski trata-se de uma coletinea de
ensaios, cronicas e contos. A versdo em portugués ¢ da editora Hedra. A coletanea de 1873 da versao em portugués
se constitui de textos que foram escritos para a coluna da revista O Cidaddo, como consta na propria edigdo.
43
Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.40-55, jan./abr. 2024
ISSN 1980-9026



Dossi€ 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Artigo

Cartografias literarias de si - rotas, trajetos, partilhas...

Cada uma das nossas rotas, aqui apresentadas, seguiu trajetos literarios, tragados ao
longo de nossas caminhadas de pesquisa. Nesta se¢do, apresentamos um pouco de cada uma

delas, em forma cartografica, a partir de palavras, imagens, pensamentos...

Rota A - caminhando com Clarice Lispector e Carolina Maria de Jesus: devaneios

femininos

A minha rota literaria iniciou-se com o conto intitulado Uma galinha® de Clarice
Lispector, apos nos encontramos com Carolina Maria de Jesus, em sua obra intitulada Quarto
de Despejo®. Além da rota literaria, saliento que, nessa época, eu fazia o percurso entre as
cidades de Limeira e Rio Claro, no estado de Sao Paulo. Rotas que mudaram o meu olhar para
a minha propria condi¢ao enquanto mulher.

Por meio da escrita potente das duas autoras acima mencionadas, foi possivel rememorar
vida e poesia, bem como refletirmos sobre a nossa condi¢do. Nessas rodas de leitura, as
mulheres estudantes e eu partilhamos nossas histérias e memorias sobre a vida. Foi desafiador
estar naquele espago com aquelas mulheres. Certamente meu olhar, enquanto mulher,
pesquisadora e professora, modificou-se, € me tornei mais atenta, sensivel e militante no que
concerne a tematica das mulheres. Segue, abaixo, alguns trechos das narrativas das mulheres
participantes do estudo que, ao se encontrarem com Clarice e Carolina, partilharam as suas
histérias e memorias. O conto intitulado Uma Galinha de Clarice Lispector foi disparador das
reflexdes acerca da propria condi¢do. Num primeiro momento, foi realizada a leitura coletiva
do conto, em que as participantes receberam um trecho do texto que estava numerado, para

facilitar a leitura. Ao terminarmos o conto, Franciele, mais que depressa, manifestou-se:

Estou escrevendo uma historia para o professor de portugués, e eu estou
escrevendo a historia da minha mde, pensando a vida da minha mde, que
aconteceu na vida da minha mde. Minha mde, até de facdo ele (referindo-se
ao ex-marido de sua mde) batia na minha mae. A minha mde tinha marca nas
costas dela, atras, de facdo, ela mostrava pra nos. Quando ele tinha raiva
dela, sabe aqueles facdo? Ndo era facdo, era poddo, que falava aquela época,
aquele mais largo assim, né? Porque era assim: na época ela casou com ele,

5 In: Lacos de Familia. Rio de Janeiro: Rocco, 2009, p. 30-33.
¢ Quarto de despejo: didrio de uma favelada. 10. ed. Sdo Paulo: Atica, 2014.
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tinha treze anos. E ai so foi tendo filho, filho, filho... Ela teve onze filhos com
ele. E ele era assim: ele saia para as farras, ele era cantador de viola, ele ia,
fazia as cantorias dele, ld ele arrumava duas, trés muié, ficava com elas e
quando enjoava, voltava pra dentro de casa. A minha mde era obrigada a
aceitar, se ela ndo aceitasse, ela apanhava, ele batia nela! E assim foi, até ela
inteirar os onze filhos, quando ela inteirou os onze filhos, que ela viu que a
situagdo dela estava muito dificil: ela perdeu dois casal de gémeos, de fome,
porque ele ndo trazia comida pra dentro de casa, dava para as outras
mulheres, mas ndo dava pra eles, né? Ai o que ela fazia? Para ndo ter mais
filho, que ndo tomava remédio naquela época nada, né?; ai era assim. eles
dormiam em rede, ld no Cearda a maioria ndo tem cama, é so na cidade, vocé
vai na roga, la é tudo rede. Ai o que ela fazia: quando era dia, que os meninos
falavam assim: ‘mamade, eu vi papai na cidade’; ai, o que ela fazia: ela catava
todas as redes dos filhos dela, colocava tudo dentro das bacia com dgua e
colocava tudo os menino pra dormir com ela, pra ele ndo dormir com ela.
Para ela ndo poder ter mais filho (FRANCIELE, 2018).

Certamente, a literatura nessa oficina, com essa tematica, fez com que as mulheres
participantes pudessem rememorar suas historias, num movimento continuo de vida e poesia.
Apds o momento em que Franciele compartilhou sua histéria, indaguei as educandas: saberia a

mulher, naquela época, lidar com a propria liberdade? Franciele respondeu:

Eu acho que ndo, ela esta tao acostumada com aquilo, tipo: quando a gente
fica muito presa a uma coisa e fala assim: ‘que a gente ndo consegue!’ Eu,
por exemplo, meu filho fica brigando comigo: ‘mde, vc tem de resolver a vida
da senhora!’ Mas ¢ que eu ndo tenho o costume, tudo era meu marido que
fazia. E como que a mulher faz? Ai, agora, de pouguinho em pouquinho, que
a gente vai pegando, la atras (referindo-se ao passado), era também desse
Jjeito elas ndo dariam conta! Porque elas ndo tinham nem pra onde ir, ndo
sabiam nem o caminho que tinham de tomar para comecar a vida delas

(FRANCIELE, 2018).

Nessa direcao, ¢ possivel refletir sobre a relevancia da literatura em sala de aula. Como
proposta de ensino, a literatura pode movimentar o conhecimento na escola. Nessa rota literaria,
refletimos sobre a condi¢do da mulher, mas outras tematicas podem ser elencadas numa
situacao didatica. Atenhamo-nos, pois, a alguns trechos da rota literaria com Carolina Maria de
Jesus. Nessa oficina, separei alguns trechos do didrio de Carolina para que as educandas
pudessem ler.

Num segundo momento, ap6s a leitura dos trechos, indaguei as educandas sobre as
impressdes que elas tiveram acerca da vida de Carolina. Franciele, mais que depressa, se
manifestou: “Eu acho que em partes, ruins, e em partes, ndo muito ruins”. Jhenifer

complementou: "Ndo, na parte do jeito que ela vive é horrivel, mas o fato que ela falou que era
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melhor ser solteira do que mal acompanhada" (JHENIFER, 2018). Franciele, prontamente,
disse:

Ela comenta que as outras mulher era escrava dos marido e ela ndo era
escrava, pelo menos isso ela ndo era. Ela era dona de si, mandava em si, era
sofrida a vida dela, porque tinha os filhos e tinha que manter os filhos dela,
mas ela ndo era escrava de marido! Ela podia viver a vida dela sossegada
(FRANCIELE, relato de pesquisa, 2018).

Ao nos deparamos com uma obra tdo complexa e viva como a de Carolina, ¢ impossivel
nao trazer nossas afetacdes e transbordamentos para o debate. Valorizar essa vivacidade em
sala de aula faz-se preponderante, pois cada educando e educanda tem uma histéria, uma familia
e sua leitura de mundo. Diante disso, cabe a indagag@o: como valorizar esse conhecimento de
mundo em sala de aula? A literatura torna-se ponte para o dialogo emancipador em sala de aula,
ao rememorarmos nossa vida e ao partilharmos nossas experiéncias a partir do texto lido. Nesse
caminho, Larrosa (2003) afirma que o encontro com a leitura ndo ¢ a busca pelo que o texto
sabe, mas pelo que, a partir dele, n6s somos capazes de pensar. Logo, ao nos encontrarmos com
os textos de Clarice e Carolina, aprendemos sobre o novo e partilhamos conhecimento, em um
movimento de reflexao acerca da propria vida, com recorte para a tematica das mulheres.

A rota literaria que se fez feminina nesta pesquisa, transformou meu olhar como mulher,
professora, pesquisadora e militante. E continuo na busca por outras formas de ensinar e
aprender, enquanto professora, que possam emancipar, ou seja, apontar caminhos para o novo

e o desconhecido.

Rota B — por entre margens de rios, cidades e livros: encontros entre poetas

O trajeto de pesquisa trilhado possui uma dimensdo espacial, de modo que o meu
caminho seguia, semanalmente, do interior de S@o Paulo ao litoral sul do estado, trajeto
percorrido de Onibus, inicialmente, para atuar como professora em um curso superior de
Pedagogia e, posteriormente, para encontrar os poetas, antes alunos e agora amigos: Ludimar,

Nego Panda, Fernandes RO3P e Abel.
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Imagem 1: Rota de pesquis
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Passava pelas margens de muitos rios e bairros de diversas cidades, assim como pelos
poetas marginais que habitavam as periferias da cidade, para compor seus poemas, muitos deles
registrados em livros, cujas margens das paginas ocultam sonhos e uma diversidade de ideias,
pensamentos e sentimentos. Ao final, chegava ao mar, cujas ondas, assim como a descrita por
Palomar (CALVINO, 1994), ndo podem ser capturadas, apenas sentidas e observadas, com
mudancas a cada instante. A partir dessa “poética do espago”, tanto os textos lidos para a
pesquisa quanto os versos produzidos pelos poetas se compdem por autores, cujos olhares
dialogam, mesmo estando, muitas vezes, em tempos e espagos diversos. O que une esses
autores? Certamente, um fio ou rodovia que se assemelha, ora as estradas percorridas, ora aos
rios que desembocam no mar, ora as ondas das praias do litoral sul paulista e seus calgaddes de
acesso, que, na maior parte das vezes, acolhe os poetas em suas apresentacdes dindmicas e
inusitadas. Construir uma pesquisa envolvida nesse contexto, certamente, foi desafiador, de
forma que o proprio texto da tese se tornou movedico e muito diferenciado, se comparado a
escrita académica esperada para um texto dessa natureza. Pode-se dizer que quem mais se
transformou, no decorrer desse processo, sem duvida, fui eu, pois, dentre outros aspectos,
descobri-me poeta e me permiti criar e dancar com as palavras, assim como 0s poetas amigos
com os quais realizei meu processo de interlocugao.

A literatura, em minha pesquisa, foi se constituindo ao longo da propria escrita,
inspirada pelos livros e produgdes publicadas dos poetas protagonistas (FERNANDES
OLIVEIRA, 2011; MOLINA, 2011a, 2011b, 2014; NP, 2011; RO3P, 2013) a partir da analise

47
Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.40-55, jan./abr. 2024
ISSN 1980-9026



Dossi€ 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Artigo

de elementos que eles traziam em seus poemas. Um exemplo que ficou bem-marcado foi a
metafora contida no verso “O barato € louco”, que aparece de forma intertextual nos poemas de

alguns deles. Segue abaixo um trecho de uma de nossas “conversas poéticas”:

Nego Panda: Essa questdo do barato é louco. O Barato é Louco é uma
letra do grupo de meu rap, o Ruidos Negros. Eu fiz a letra, eu uso pra
recitar, mas surgiu com a ideia de letra. O Pelé fez outra parte da letra.
Quando a gente comegou com o sarau, a gente levou pra recitar, ai
quando eu levei pra recitar, o Pelé ja pegou o gancho.

O Sarau tem uma caracteristica bem legal, que ninguém espera o outro.
Olha, depois que chamar fulano, ciclano recita. Ndo... A gente so toma
cuidado porque se um comegou falar, deixa ele falar. Entdo a gente fica
sempre um olhando pro outro. Eu terminei de recitar O barato é louco,
o Pelé ja entrou recitando, entdo virou uma caracteristica. Ai a Dona
Ludimar gostou da ideia...

Ludimar: E ai eu disse que se o barato é louco desse barato eu quero
um pouco.

Nego Panda: Eu quero ta junto ai também, fazer parte porque vocés
fazem isso. Foi quando a dona Ludimar entrou também. A gente quer
falar que o mundo ta louco. O mundo ta um caos. A sociedade ta
vivendo em estado de calamidade. Entdo a ideia da letra é essa. Falta
amor no ser humano, entdo o barato ta louco. O pessoal ta se matando
por besteira, agride o outro por causa de 2 reais, o outro mata porque
olhou torto, esbarrou no outro, o outro vai la e da uma facada. Entdo,
o barato é louco.

Ludimar: Além disso, o meu barato é louco é assim, o barato é
participar. O barato é mostrar que tem muita coisa errada. O barato é
louco porque eu tenho que ta dentro desse contexto desse barato, pra
mostrar que eu ndo quero ser mais um, quero atravessar a rua. Vamos
mexer nesse barato (Transcrigdo do 1° encontro das Conversas
Poéticas, realizado em 08/06/2013).

Esse didlogo aponta alguns elementos da literatura enquanto método de pesquisa, tais
como a fluidez entre as ideias e entre os diferentes atores do processo, que remete ao fluir do
rio, ao papel politico de dentincia social e de questionamento sobre a realidade, bem como ao
“querer fazer parte”, no sentido de partilhar da palavra escrita e do devir criativo, que atribui
novos significados aquilo que se I€.

Para mim, fazer pesquisa com literatura tem a ver com a criacao, com a estética da vida
e com esse partilhar que, a cada dia, se expande e transborda aquilo que nossas percepgdes

tinham como limites. Trata-se de um espago movedico, repleto de afeto e amizade.
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Rota C - geografia e percurso de linguagem...

Nas trés rotas aqui apresentadas, a literatura faz parte dos nossos trajetos de vida
enquanto professoras, a tornar a palavra viva nas praticas docentes.

No meu caso, a rota passou por praticas de desenho, cujo estilo era determinado por
leituras que eu fazia; a partir disso, passou a ser ideia, também, como instrumento e método
literario de conducdo das minhas aulas. A rota do meu percurso passou pela leitura de classicos
literarios desde a infancia e por leituras e didlogos de filosofia grega, sendo que Crime e
Castigo’, de Dostoiévski, que li na adolescéncia, por influéncia dos comentarios da minha mae
sobre ele, marcou-me de tal maneira, que o autor passou a ser uma leitura essencial para mim,
além de ser o motivo de muitas reflexdes em minha vida de ser humano, de mulher, de docente,
de bailarina... Geograficamente, da minha casa e da academia de balé, em Rio Claro, ou da
casa de meus pais, atualmente, em Corumbatai, até a Escola Agricola, e vice-versa, ha um
percurso de nascer e por do sol, de transito de carros, bicicletas, motos, carrogas, paisagens de
morro, paisagens de casas, de sitios, girassois e passaros, que inspiram o meu dia a dia. Outros
livros da literatura, também, foram marcantes em meu percurso, mas o de Dostoiévski se

destacou.

Imagem 2: Trajetorias
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"DOSTOIEVSKI, Fiédor. Crime e Castigo. Rio de Janeiro: Otto Pierre, Editores, 1980. Tomos I e I (Os Grandes
Cléssicos).
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Meus desenhos, cujo estilo foi direcionado pela leitura de livros:

Imagem 3: Desenhos de Inspiragéo Literaria

Fonte: autoria de Lara Jatkoske Lazo.

Nesses quatro desenhos (dois inacabados) que formam um conjunto, o estilo foi
direcionado por elementos estéticos, culturais e tematicos de contos e fabulas orientais,
principalmente, do Egito Antigo, além do livro Princesa Sultana, de Jean Sasson®, que ¢ o
relato de uma princesa arabe sobre a opressdo masculina as mulheres, e, ainda, Uma criatura
docil’ de Dostoiévski. Outro tema que se misturou € a unido entre natureza e ser humano nas
pinturas, linguagem, mitologias e lendas do Egito Antigo.

Da mesma forma, é possivel direcionar os trabalhos em sala de aula.

Na narrativa, a seguir, dar-se-4 a andlise do discurso pela categoria palavra, no sentido
de Volochinov (2019, p. 234-265) e Bakhtin (2011): como enunciado vivo, ideoldgico e
responsivo, historica e socioculturalmente posicionado e responsivo.

Em aulas na sala de informatica da escola, apaguei as luzes e, na TV, com a imagem

estatica, deixei que soasse a narrativa de trés audiolivros disponiveis no Youtube: “Venha ver o

8 SASSON2 Jean P. Princesa Sultana: sua vida, sua luta. 6. ed., BestSeller: Rio de Janeiro, 2010.
° DOSTOIEVSKI, Fiédor. Uma criatura ddcil. Tradugio e notas de Natalia Petroff, Sdo Paulo: Via Leitura, 2017.
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por-do-sol”!'?, de Lygia Fagundes Telles, “A Arvore de Natal na casa de Cristo”!!, de
Dostoiévski, e “A cartomante”'?, de Machado de Assis. Pedi aos alunos que se concentrassem
€ que imaginassem, vivamente, as cenas das narrativas. Os estudantes ficaram tranquilos: uns
deitados, outros sentados, em siléncio. O tom de voz do narrador era firme e marcava, com
clareza, os acentos, tons e siléncios, cativando e criando suspense. A minha expectativa era a
de que gostassem mais dos contos de suspense ¢ adultério, por conta do gosto que expressavam
por filmes e leituras que envolvessem suspense, crimes, acdo € romances.

Mas... “Era uma vez uma crianga num porio” (DOSTOIEVSKI) e era uma vez uma sala
no escuro, com meninos a ouvirem um conto triste. A flor da pele, hd estudantes que se
transportaram a esse lugar imaginario e frio: o pordo. Trés elementos, a escuriddo da sala
somada a voz cativante do narrador ¢ ao momento descontraido de ouvir a narrativa, criaram
um percurso sensivel de transporte do mundo real ao imaginario e vice-versa, a potencializar e
tornar viva a pratica de criacdo e visualizacdo metal das cenas e dos elementos narrativos. Ao
se projetar no espaco da leitura, a fantasia de vivenciar o universo da fic¢ao se torna um fator
ludico e possibilitador da experimentagao de uma realidade “virtual”, cujo objetivo nao ¢ a fuga
da realidade concreta (WINNICOTT, 2019), mas a expansdo do ambiente de vida e a pratica
da empatia do viver em outro “corpo”, o dos personagens, em outras possibilidades de
experiéncia e personalidade. Trata-se de uma brincadeira de movimento de intercambio entre o
mundo real e o da ficgdao, em que elementos j& experienciados se reconhecem e se movimentam
e articulam na producao de novos sentidos, ideias e reflexdes.

Nos trés contos, a sala se manteve escura € com uma voz narrativa cativante.

O “espago da voz” (LAZO, 2018, p. 183-184) casou com o escuro, com o siléncio da
classe, com a extensao e com o tom do conto, a criar impressdes de realidade. Houve uma
frequéncia de sintonia na combinacdo desses elementos linguisticos e extralinguisticos que
fizeram com que os estudantes ficassem quietos e atentos nos audios. O conto de Machado de
Assis foi 0 mais longo e gerou cansago, conversas € sono, até que prendeu a atengdo no climax
e no desfecho. No conto de Lygia Fagundes Telles, alguns estudantes tentavam adivinhar o

desfecho e, portanto, apostavam e riam em alguns momentos. No conto de Dostoiévski, a

10 CONTO UM CONTO. 17 fev. 2018. “Venha ver o por-do-sol” - Lygia Fagundes Telles. 17 fev. 2018. Disponivel
em: https://youtu.be/V2_ yrHfBc81?si=TEqgJr XvFkq01iT. Acesso em: 07 jun. 2018.
IICONTO UM CONTO. FAVARO, Marcelo. 10 abr. 2018. Arvore de Natal na casa de Cristo - Fiodor
Dostoievsky. 10 abr. 2018. Disponivel em: https://youtu.be/s1 CE8CmaxKA?si=IMZ6s1CNQ3Lad4K46. Acesso
em: 07 jun. 2018.
2LEITURA OUVIDA. 7 nov. 2015. A Cartomante (Machado de Assis). Disponivel em:
https://youtu.be/Pn9 _nu2RBKw?si=G1-G7BP{Txaijy7g. Acesso em: 07 jun. 2018.
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atencdo ¢ o siléncio eram totais. Os adolescentes estavam muito sérios. Pude ver a emogao
lacrimejar nos olhos de alguns. Afinal, estavam no pordo.

Contra a minha expectativa, o conto predileto foi o de Dostoiévski. A fala de uma aluna,
que chorou o tempo todo, foi a mais detalhada. Segundo ela, o conto representava pessoas de
sua vida e da cidade em que morava. Ela narrou que a sociedade ndo pensava nas pessoas que
precisavam comer; que nao pensava que tanta gente necessitava do minimo para sobreviver.
Como ela, outros alunos estavam emocionados e¢ choravam. Ela disse que o conto era de
verdade. Entao discutimos sobre ficcao e realidade e sobre como a verdade, nas duas instancias,
existia, quando nos transportdvamos e viajdvamos de um espago a outro, pela forca da
imaginacao, da inferéncia, da associacao das ideias e da leitura com a experiéncia de vida e da
empatia. E um conjunto de elementos que mescla a sensacio de realidade e fic¢do na narrativa.
Os estudantes ficaram interessados em mais contos do escritor russo, mas também queriam ler
mais da Lygia Fagundes Telles, ao passo que, portanto, modifiquei os planejamentos seguintes
(o que gerou interrupgdes em algumas atividades), para trabalhar com as palavras e os temas de
interesse gerados pelos contos, principalmente, pelo de Dostoiévski, além de propor a leitura
coletiva de outros contos do escritor russo.

Dos trés contos, o do escritor russo foi o que gerou mais didlogos e discussdes. A
frequéncia do conto sintonizou-se com a da experiéncia de vida da turma. Mentalmente
experimentaram o pordo, o frio, a dor e a tristeza que eram do conto, mas, também, da vida. O
pordo era o escuro, o lugar em que o sentimento pdde ser sentido pela empatia. A arvore de
Natal mexeu com lembrangas familiares e perdas de parentes. A presenca da palavra mde, no
texto, tocou forte os estudantes com problemas familiares. Uma estudante disse, segundo me
recordo: - “A minha mde ndo gosta de mim. E igual ter morrido”. A sua fala diz por muitos
estudantes sobre as condi¢des familiares; outro disse: - “Jd passamos muita fome. Eu sei como
¢ ruim”. Outras frases se apagaram da minha lembranca, mas foram relacionadas a realidade de
vida de alguns dos estudantes. As palavras fome, mde e menino foram as que mais mexeram
com a classe. Para mim, a palavra pordo marcou, porque condensou os sentidos do conto em
uma imagem. O contexto de vida dos estudantes dirigia a leitura ao nivel de real na sensibilidade
estética. A crencga em Cristo apareceu, no dialogo dos estudantes, como o elemento de forca nas
situacdes dificeis, sem o qual ndo hd como suportar a realidade. Separaram a ideia de Cristo do
que ¢ real concreto. Também estudantes em condic¢des diferentes de vida se emocionaram com
0 conto, porque conseguiram se transportar a ele. No caso dos estudantes que passaram por
dificuldades relacionadas ao conto, houve um movimento empético de projecdo e reflexo
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constante de ir e vir do espago real ao ficcional; no caso dos que ndao haviam passado por
dificuldades familiares e de sobrevivéncia, houve uma proje¢ao empatica ao espago da ficgao.

Sao movimentos diferentes, porém que ensinam pela vivéncia narrativa.

Devaneios finais: pesquisa e literatura — o que nos move?

A literatura nos move... Move a pesquisa... Move o trabalho... Move a vida...

E movimento transformador e criativo dos sentidos da realidade.

A literatura ¢ um ensaio que toca, que danga, que potencializa as sensacdes e
significagdes da realidade, pois faz com que a conscié€ncia atente em situagdes e elementos que,
por vezes, passam despercebidos ou sem importancia. Aqui foram narradas trés historias de trés
pesquisadoras: trés vidas, das quais a literatura ndo faz apenas parte, porque ¢ a propria
realidade das experiéncias do dia a dia e da sala de aula.

Uma poténcia da literatura esta em expandir os percursos e experienciar, pela cartografia
da imaginagao, as experiéncias do mundo. Da literatura feminina, da poesia marginal e do porao
escuro de Dostoiévski, abre-se uma caixa colorida de possibilidades de existir na fic¢do e na
realidade.

Da literatura a vida, muitos movimentos se realizam: das historias lidas nos livros a
reflexao da propria vida. Das geografias femininas. Geografias da palavra.

Neste trabalho, a partir das rotas literarias, foi possivel cartografar as experiéncias de
cada uma: da docéncia na educacdo basica, da pesquisa nos espagos escolares e ndo escolares.
O que marca, movimenta e afeta, quando refletimos sobre a relevancia da literatura em sala de
aula? Pode a literatura emancipar, fazer sentido, afetar, transbordar?

A literatura, quando frequente na vida dos professores, pode dialogar com seu discurso
interior e, desse didlogo, conversar com a sala de aula, seja nas observagdes, no método e na
didatica. E assim que a estética polifonica do ensino / aprendizagem pode se tornar viva
enquanto método e pratica. As palavras da literatura, observadas pelos estudantes e dialogadas,
podem ser o direcionamento a novas praticas didaticas.

Que, cada vez mais, rotas de pesquisa e praticas pedagogicas possam ser construidas,
exploradas, entretecidas e dialogadas. E que, com cada uma dessas rotas, outras possam se
entrecruzar e entrelagar, como um fio que se forma em teias, como um rio que segue seu fluxo,

como estradas compostas por rotatdrias, curvas e desvios.
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Que cada leitor desta trama possa, também, construir as suas rotas e trajetos, lendo,

escrevendo, desenhando, enfim, formando a si mesmo e aos outros, transformando realidades.
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Intensidades, corpos e(m) movimentos em uma sala de aula!?
Intensities, bodies and movements in a classroom
Intensidades, cuerpos y movimientos en una clase

Ariana Sousa de Moraes Sarmento>

Resumo: Que intensidades despontam no espago da sala de aula quando meu corpo se poe a escuta?
Como perceber os minimos gestos que nos atravessam nesse espaco? Este artigo objetiva dialogar com
tais questionamentos a partir de duas cenas capturadas em uma sala de aula em uma Escola de Educagéo
Basica em Floriandpolis/SC. A metodologia utilizada foi a cartografia. Essa perspectiva convida o
pesquisador a acompanhar processos e producdes que surgem durante a pesquisa. Em decorréncia desse
modo de pesquisar, ver-sentir-ouvir outras realidades na sala de aula e afirmar suas existéncias tornou-
se um ato politico. Outras possibilidades de leitura aconteceram permitindo-nos pensarmos e sermos
pensados pelos gestos, corpos ¢ (m) movimentos compostos no/com o cotidiano escolar.
Palavras-chave: Cartografia; Estudos culturais; Educagéo.

Abstract: What intensities emerge in the classroom when my body listens? How to perceive the smallest
gestures that cross us in this space? This article aims to dialogue with such questions from two scenes
captured in a classroom at a Basic Education School in Florianopolis/SC. The methodology used was
cartography. This perspective invites the researcher to follow processes and productions that arise during
the research. As a result of this way of researching, seeing-feeling-hearing other realities in the
classroom and affirming their existence has become a political act. Other possibilities of reading
happened. It allows us to think and be thought by gestures, bodies and movements composed in/with
the school routine.

Keywords: Cartography; Cultural studies; Education.

Resumen: ;Qué intensidades emergen en el espacio de la clase cuando mi cuerpo escucha? ;Qué
movimientos bailamos a diario en las clases? ;Como reconocer los mas pequefios gestos que nos
atraviesan y atraviesan en este espacio? Este articulo tiene como objetivo dialogar con tales preguntas a
partir de dos escenas captadas en una clase de una Escuela de Educacion Basica en Florianopolis/SC.
La metodologia utilizada ha sido la cartografia, la cual se basa en conceptos enunciados por G. Deleuze
y F. Guattari. Esta perspectiva invita al investigador a seguir procesos y producciones que surgen durante
la investigacion. Como resultado de esta forma de investigar, ver-sentir-escuchar otras realidades en la
clase y afirmar su existencia se ha convertido en un acto politico. Otras posibilidades de lectura
sucedieron permitiéndonos pensar y ser pensados por gestos, cuerpos y (m) movimientos compuestos
en/con la rutina escolar.

Palabras clave: Cartografia; Estudios culturales; Educacion.

! Esta pesquisa foi realizada com apoio e financiamento da bolsa CAPES-DS.
2 Este texto ¢ oriundo da Dissertacio de Mestrado, realizada sob Orientacio do Prof. Leandro Belinaso, apresentada
no Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
3 Doutoranda pelo PPGE, Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e Prof. EEB PADRE ANCHIETA.
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Introducio

Que intensidades despontam no espaco da sala de aula quando meu corpo se poe a
escuta? Que movimentos dancamos diariamente nas salas de aula? Como perceber os minimos
gestos que atravessam e nos atravessam nesse espago?

Essas perguntas despontaram em mim quando realizei oficinas no Marista Escola Social
Lucia Mayvorne como parte de minha Pesquisa de Mestrado, pelo Programa de Pds-graduagao
em Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina. Essa escola ¢ um projeto social que
oferece educacdo gratuita e em periodo integral para criangas e adolescentes que vivem em
situacao de vulnerabilidade social em Florianopolis/SC.

Inspirada pelo poema de Manoel de Barros (2013, p. 274) que afirma: "Poderoso para
mim ndo ¢ aquele que descobre o ouro. Para mim poderoso ¢ aquele que descobre as
insignificancias (do mundo e as nossas)", direcionei meu olhar para as sutilezas e as
insignificancias. Movida pelo desejo de descobrir belezas e capturar movimentos no espago
escolar, frequentei aulas de ciéncias de duas turmas de oitavo ano por cerca de um més. Sempre
as sextas-feiras. As duas turmas tinham aulas corridas de 2hs/aula cada uma.

Instigada a pensar que quando ndo temos uma realidade a ser representada, mas (re)
criada; quando olhamos para alguma cena de uma aula e ndo para uma copia ou retrato desse
espago, ampliamos as possibilidades de ver a sala de aula (GUIMARAES, 2013), questionei:
que escolas outras seria possivel descobrir nesses movimentos? Nesse exercicio, intensidades
se multiplicaram no espaco da sala de aula e cenas foram criadas. Este artigo tem como objetivo
compartilhar duas das cenas capturadas nas salas de aulas de ciéncias e nos por a dialogar com
as intensidades e re-existéncias expressas nos gestos, corpos € movimentos compostos com/no
cotidiano escolar.

A metodologia utilizada no decorrer da pesquisa foi a cartografia proposta por Eduardo
Passos, Virginia Kastrup e Liliana da Escdssia (2015), a qual se baseia em conceitos filos6ficos
enunciados por Gilles Deleuze e Félix Guattari. De acordo com tal proposta, somos convidados
a acompanhar processos € producdes que surgem durante a pesquisa. Desse modo, busquei
manter minha aten¢do em suspensao. Como comenta Kastrup (2015), uma atencao aberta e sem
focalizagdo especifica, que permitiu também a captura de materiais desconexos € em aparente
desordem.

Nesse percurso, o rastreio, o toque, o pouso € o reconhecimento atento visam
acompanhar um processo, € nao representar um objeto. Ha um entendimento de que o mundo
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ndo estd simplesmente fornecendo informagdes prontas, visto que ele é engendrado com o
agente do conhecimento. Como comenta Luciano Bedin (2014) ¢ na forga dos encontros
gerados, nas dobras produzidas na medida em que o pesquisador habita e percorre os territorios,
que a pesquisa ganha corpo.

Deixei minha atengdo pairar como uma folha que cai de uma arvore e balanga
lentamente de um lado ao outro, pousa sobre diferentes superficies e movimentos minimos que
a detém no espaco. Até o instante em que o proximo vento a sopra novamente para outro plano.
Aterrissar meu olhar sobre esses movimentos permitiu-me multiplicar os corpos, existéncias e
presencas naquela sala de aula. Serd que diferentes acontecimentos desataram a falar ou eu
desatei a ouvir? Cenas foram capturadas. Para iniciar esse dialogo, demonstro uma delas aqui

(Figuras 1,2 e 3).
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Figura 1: Mochilas caminhantes - parte |

- “Podem mexer no celular depois que acabarem a atividade”

O som do filme, que passa na
outra sala, invade o espaco

s ssussurros, balbucios,

segredos,

Azt

A turma permanece em siléncio,
um siléncio ainda cheio de sons.

A sala € outra,

os lugares que cada um e uma ocupa
permanecem

quase 0S mesmos.

Na parede,
no meio da sala,
nos fundos.

Detenho-me nas mochilas.

Cada uma bem diferente da outra.

Se ajustam e sao ajustadas de tal modo que

)

5

aparentam ter

‘t
_ A
& !
pernas, maos, vontades. i
|
e 4,{ g

Fonte: Elaborago da propria autora. SARMENTO, 2021.
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Figura 2: Mochilas caminhantes - parte 11

Elas permanecem nas costas de alguns,

talvez como um sinal de reluténcia de estar ali.
Corpos se sentam e

acomodam na cadeira,

mas as mochilas continuam ali

sinalizando a possibilidade de sairem

a qualquer momento.

Os meninos levantam correndo.

Quarenta minutos da aula ja se foram.

Duas meninas desistem.

Tiram a mochila das costas e abrem o caderno para comegar a atividade.
Uma ainda permanece com a mochila no colo.

A professora chama a atencao para fazerem a atividade e

mais dois renunciam, abrem a mochila.

- "Oh coisinha, me empresta a borracha?”

Outros dois mantém a mochila.
As vezes acho gue por protecao,

outras por simples identificacao

ou talvez resisténcia.

Sem saber continuo a escuta.

Fonte: Elaborag:ﬁc; da propria atora. SARMENO, 2021.
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Figura 3: Mochilas caminhantes - parte III

SINAL!" :

Um deles que manteve a mochila nas costas,
sai correndo no contra fluxo,

em direcao ao fundo da sala.

Fico atenta para o que vai acontecer a seguir.
Afinal de contas, todas e todos estdo correndo
para a porta da sala que fica na frente, /

préxima a mesa do professor.

Ele chega ao fundo da sala,
tira a mochila das costas sem hesitar e a joga no chao.
Ela sai deslizando, bate na parede. Pumm!

Fica.

Ele vira de costas tranquilamente e
corre atras dos outros, dizendo:

\ ? - "Vamos pra quadra!”

Fonte: Elaborago da propria autora. SARMENTO, 2021.

Sala. Maos. Perna. Mochilas. Sinal!

Nao ¢ ao acaso que vejo movimentos predominantes em alguns ambientes, também nada

ao acaso ¢ a disposicao das salas, mesas cadeiras e espagos presentes na escola. Mesmo cada

caso sendo um caso, ha muitos recorrentes na histéria, que compdem o modo como a escola se

faz atualmente. Alguns corpos que transitam no espago escolar caminham por ambientes
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conhecidos, ndo desviam muito do trajeto de seus trilhos. Trilhos nos quais se inscrevem os
acontecimentos que marcam sua existéncia. Outros, ainda experimentam reposicionar-se.

Foucault (1987) chama de corpos ddceis aqueles corpos disciplinados, que tém suas idas
e vindas delimitadas, configuradas como uma forma de poder. Corpos inertes, como chama
Costa (2019), quase aderidos a cadeira. Pouco estimulados a movimentar o corpo, mover-se,
tocar-se. A todo momento estamos produzindo modos de ver e de instaurar sentidos ao corpo.
Tanto ao produzirmos representagdes fixas baseadas em significacdes hegemonicas, quanto ao
pedirmos para as criangas/adolescentes se sentarem em uma determinada postura. Tanto quando
restringimos ou reprimimos uma agao espontanea, assim como em momentos que qualificamos
uma atitude ou habito.

Silvio Gallo (2002) em seu texto “Em torno de uma Educacao menor” comenta: “hoje,
deveriamos estar nos movendo como uma espécie de professor-militante, que de seu proprio
deserto, de seu proprio terceiro mundo opera acdes de transformacgdo, por minimas que sejam”
(p. 170). Manoel de Barros afirma que “todas as coisas, cujos valores podem ser disputados no
cuspe a distancia, servem para poesia” (BARROS, 2013, p. 135). Inspirada por essas
provocagdes, pensei em quantas coisas nos passam despercebidas nas salas de aula que
poderiam servir também para poetizar nosso presente.

Digo poetizar ndo sé no sentido de embelezar ou encantar, como muitas vezes a poesia
¢ citada no senso comum, mas também na percepcao de que a poesia me apresenta ao novo.
Escapa-me ao controle e provoca-me diversas sensacdes e emogdes, as vezes inesperadas.
Assim me perguntei: que outras coisas disputadas no cuspe a distadncia e rejeitadas pela
civilizacdo coexistem nesse espago da sala de aula, quando escavamos o presente, militamos na
miséria do mundo, de dentro de nosso proprio deserto?

Aos poucos, enquanto me debrucava na sala de aula, compreendi que eu nao estava ali
apenas observando. Sem a necessidade de analisar a escola, deixei que memorias, sonhos,
imaginacao e desejos se misturassem em meu corpo habitante e participante desse espagotempo.
Mochilas, brincadeiras, risadas, ruidos, sussurros € corpos dangantes emergiram.

Empresto a expressdo espagotempo de outras pesquisas no/do/com o cotidiano escolar
(ALVES, 2003; ALVES; OLIVEIRA, 2004). As autoras defendem a ideia de que as mudangas
na historia sdo trangadas no nosso dia a dia, sem nos darmos conta quando se dao e onde se dao,
vao acontecendo, em constante processo. O cotidiano se faz nesta complexa rede em que a vida
e os contextos em que ela se realiza sdo produzidos. Assim, na medida em que o tempo passa,
construimos narrativas sobre um espago, que também se modifica.
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Imersa na sala de aula, mesmo sentada no canto, sentia-me contagiada, partilhando das
intensidades que ali vibravam. Nao havia como me excluir, os movimentos, sonoros ou nao,
ressoavam em meu corpo também. A partir das anotagdes feitas em um didrio, cenas de uma
sala de aula repleta de intensidade e vida foram impressas graficamente em narrativas criadas
com/na sala de aula.

Nas narrativas, fotografei movimentos de conversa, toques, gestos entre estudantes,
estudantes e professora, estudantes e eu. Fotografei ndo com a camera, mas com 0s meus
ouvidos, meus olhos, minhas maos. Transcrevi a meu modo, com palavras e desenhos,

fragmentos desses instantes efémeros pulsantes de vida.

Processo de criacio das cenas/imagens

No inicio, tratava-se apenas de um caderno de anotagdes, no qual anotava a 1apis tudo
que podia. Algumas imagens me chamavam tanta atencdo que arriscava esbocar rabiscos para
ilustrar os gestos dos/das estudantes. Maos, olhares, pés, expressdes, contatos. Aos poucos, 0
caderno transformou-se em didrio. Apds algum tempo, decidi comegar a digitar tudo que tinha
e passar para o computador. Ao fazer esse movimento, percebi que queria também usar as
ilustragdes e desenhos criados e decidi escanea-los.

Gradualmente, percebi que o texto escrito poderia ser dividido em cenas. Instantes que
sem a necessidade de explicacdes permitem ter uma amostra da multiddo de acontecimentos
que se deram na/com a sala de aula. Alguns movimentos marcavam certo ritmo ao espago e
outros atravessavam pontualmente o ambiente.

Outras leituras e influéncias despertaram meu sentir para os sons. Na época entrei em
contato com Marina Gomes (2019) e suas pesquisas com sonigraficos®. Ela teve grande
contribuicdo em agugar meus ouvidos e atenc¢do para os sons ao redor. Sons que aos poucos
abrangeram variacdes ¢ deixaram de ser apenas barulhos para também alcangar os estados de
rumor, ruido, melodia, cangdo, buzina, grito, zoada, assobio entre outras variagdes. Busquei me
por a pensar sobre que segredos se escuta quando se quer captar mais a sonoridade que a

mensagem. O que significa estar a escuta? Permitir-me registrar de alguma forma o que

4 Marina Gomes (2019), incomodada com o silenciamento de uma educagdo sensivel, buscou em sua pesquisa
cartografica, a partir da nog¢do de paisagem sonora, criar artefatos nomeados de “sonigraficos”. Tal composigdo
nos provoca a questionar o uso excessivo de elementos visuais e cognitivos, que acabam por deixar de lado outros
sentidos.
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ressoava em mim, sem me preocupar tanto em interpretar ou dar significado ao que sentia, abriu
brechas para que novos encontros viessem a tona.

Com isso, surgiu uma necessidade de expressar esses diferentes ritmos no texto e
explorar outros sentidos (cheiros, cores, sons etc.) também na escrita. Busquei inspiragdes em
alguns materiais e poesias que brincam com as palavras, como por exemplo a tese de Eduardo
Silveira (2014), poemas de Paulo Leminski (2013) e em artistas/escritores que exploram os
processos de escrita, como Telma Scherer (2018) e outros que tive a oportunidade de conhecer
em uma disciplina que cursei no PPGAV (Programa de Pds-graduagdo em Artes Visuais) na
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)>.

Paralelo a isso, eu estava explorando as nuances da aquarela e nossa incapacidade de,
muitas vezes, controlar o modo que a agua se espalha no papel. Buscando margens, escorrendo
e espalhando-se em infinitas intensidades. Gostei da ideia de que cada cena pudesse ter uma
tonalidade. Eu desenhava, compunha, escaneava, inseria no word, digitava, mudava o tamanho
das letras, baixava fontes, desenhava de novo e através de muitos testes e experimentagdes,
proposi¢des foram surgindo. Quando ja tinha algumas nog¢des gerais das narrativas e havia
escolhido os desenhos, pedi o auxilio de um designer grafico® para montarmos em um programa

melhor o texto junto com as ilustragdes que seriam inseridas na dissertagao.

Intensidades no espaco de uma sala de aula

Entender, para o cartografo, ndo tem nada a ver com
explicar e muito menos com revelar. Para ele ndo ha
nada em cima — céus da transcendéncia —, nem embaixo
— brumas da esséncia. O que ha em cima, embaixo e por
todos os lados sdo intensidades buscando expressdo.
Suely Rolnik, 2011, p. 667

Na surdina, entre os regramentos e as ordens, fizeram-se outras comunidades.
Momentos em que o brincar e a escuta aconteceram. A comunica¢do se estabeleceu de
diferentes formas e, na intensidade dessas expressdes, se instaurou uma possibilidade de
criacdo. Acontecimentos singulares teceram-se no coletivo e inauguraram relagdes entre corpos

vivos, brincantes e Re-Existentes.

5 Disciplina “Processos de escrita, escutas de Processo”, semestre 2019.1, ministrada pela Prof*. Dr* Raquel Stolf.
6 O designer grafico Matheus Pasinatto auxiliou na execugdo da proposta.
7 Cartografia sentimental: transformagdes contemporaneas do desejo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Ufrgs e Editora
Sulina, 2011.
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Utilizo aqui a palavra re-existentes inspirada no trabalho de Pont (2018), que propoe a
criagdo de outras cartografias possiveis. Ela sugere a resisténcia como algo que ndo apenas
resiste a um dominio decidido de antemdo, mas que também indica a criagdo de outras
possibilidades, em face das for¢as que coordenam os modos como algo ¢ ensinado. Nesse
sentido, acredito que a danca dos movimentos aqui registrados possam ser um caminho de re-

existéncia. (Figura 4 ¢ 5).

Figura 4: Caspa — Parte I

Passos correndo |3 fora, preenchem a sala de aula.
PALMAS. BOLA. GRITOS. CHUTE.
PARA! Alguém grita.

Uma menina amassa uma bolinha de papel e me olha.
Volta a copiar

Arrasta a cadeira

Enquanto isso, em outro canto,

alguma coisa no corpo incomoda um dos meninos.
Ele se estica, olha para suas pernas.

Curva as costas e observa o vao atras do joelho,

bem nas dobras. Cutuca com os dedos. Algo o incomoda.

- "Professora é para copiar essa parte?”

- “Eu odeio estudar de manha!”

- “E verdade que a gente cresce dormindo?”

Alguém equilibra uma caneta de ponta cabeca sobre a mesa.

- “Quantas mortes ja tiveram esse ano?

- “E 2019 nao t3 facil né".

- "0 que temos dentro do 6rgdo? E verdade que é oco?”
- “0 estébmago é um 6rgao oco”. (Professora)

- “Entao 6! Falei! A Arvore é toda oca”.

Fonte: Elaboragao da propria autora. SARMENTO, 2021.
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Figura 5: Caspa — Parte 11

Um deles estd em pé com a mochila
nas costas se movendo de um lado a outro.

Caminhando entre as cadeiras sente que o sinal vai tocar.

Quando o simulador do corpo humano é projetado na tela...

- “Parece madeira isso ai professora!”
- “Nossa, 0 meu corpo nao € assim”.

- “Tecido muscular de fibra estriada” [...]

De repente, um dos meninos, ainda sentado na cadeira, estica as
costas pra cima. Ele passa as maos agitadamente na cabecga, com forga
e rapidez. Subitamente para. Abaixa sobre a mesa e balanga um pouco
0 pescogo de um lado para o outro.

Olha para ver se tem algo ali na mesa e grita:

- “lupil”
“Estou sem caspa!”

SINAL! ke,

Fonte: Elaboragdo da propria autora. SARMENTO, 2021.

Como nos por a pensar em companhia de tais movimentos? Sem sobre julga-los, mas

talvez deixando-nos mover também. Giorgio Agamben, no texto “Notas sobre o gesto” (2015),
apresenta algumas pistas para pensar o gesto. Ele fala do gesto como movimento por si, sem
fim: “ndo ¢ um fazer em vistas de um fim, ndo ¢ um fim sem meios. [...] Em um gesto ndo se
produz nem age, mas se assume e suporta” (p. 59). Nesse sentido, me vi pensando nos
movimentos que tecem as relagdes na escola. Fragilidades e presencas. Nas perguntas langadas
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no espaco, nas perguntas que ficam na garganta, nas perguntas que ficam nos gestos, nas
perguntas que sdo € estdo em suspensao.

Vislumbrei um caminho. Atentar para os movimentos sobreviventes, que se assumem
sem o fazer com a finalidade de exibir-se ou transformar-se e produzir algo. Movimentos que
estdo e sdo na brevidade de um instante. E se ndo houvesse repouso e, mesmo parados,
identificdssemos os movimentos internos que se ddo silenciosamente em nossos corpos?
Movimentos prestes a transbordar e misturar-se ao visivel externamente. José¢ Gil (2002), em
seu livro “Movimento total: O corpo e a danga”, propde tais questionamentos e afirma: “No
comec¢o era o movimento. Nao havia repouso porque ndo havia paragem do movimento”
(Prélogo, posicao 29).

Nao que nao haja forgas coercitivas organizacionais e¢ de poder na sala de aula. Sim, ha
tudo isso. Porém, comecei a perceber que ha também muitos movimentos de vida que resistem
e constroem esses espagos. A sala de aula que parecia ter tanto do ordinario refor¢ado nos
discursos do senso comum, corpos parados obedecendo ordens, transformou-se em muito mais.
Junto com as cenas, uma trama de infinitos nés e acontecimentos singulares teceram-se neste
espago.

Ana Godoy et al. (2007, p. 6) comentam: “mesmo na mais profunda imobilidade e
impoténcia, o corpo € continuamente atravessado por intensidades; o que interessa e faz
diferencga € como nos relacionamos com elas [...].”. Conectar-me com “essa frequéncia infima
do quase inaudivel supde um gesto de intensificacdo da vida, 14 onde ela ¢ menos garantida”
(BINES, 2019, p. 5). Cada instante em que um movimento ¢ reconhecido por alguém, uma
outra intensidade ressoa, amplifica novas expressdes e inventa outros modos de sentir pensar.

Ver-sentir-ouvir outras realidades também torna-se um ato politico. Deixar isso
explicito, quebrar com discursos hegemodnicos que dizem ndo haver vida na sala de aula e que
sdo todos iguais, ou todos ndo querem saber de nada, ou querem saber de tudo. Sdo corpos ali,
com curiosidades distintas, mundos particulares que se fazem nas presencas uns dos outros.
Como provocar o encontro, estabelecer vinculos e conexdes entre esses corpos? Como facilitar

e estimular isso que ja acontece como resisténcia?

Qualquer movimento mata algo
Mata o lugar que se abandona,

0 gesto, a posi¢do irrepetivel,
algum organismo andnimo,

um sinal, um olhar,

um amor que voltava,

uma presenga ou 0O seu contrario,
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a vida sempre de algum outro,
a propria vida sem os outros.

E estar aqui ¢ mover-se, estar aqui € matar algo.
Até os mortos se movem,

Até os mortos se matam

Aqui o ar cheira a crime.

Mas o cheiro vem de mais longe.
E até o cheiro morre
(JUARROZ, 2001, tradugdo nossa)

Ao aceitar que qualquer movimento mata algo, mata outro, me dou conta do movimento
intrinseco que ¢€ ser corpo e vida. Sempre que escolhemos um caminho a seguir, algo a escutar
ou sentir, tal sensacdo toma o lugar da anterior. E algo precioso que percebi foi a poténcia que
tem tal descoberta quando vivemos em uma sociedade insistente em posicionar 0 corpo como
“rigido e passivo, como objeto a ser constantemente prospectado, reformado e restaurado em
proveito da conservacdo de uma forma [...]” (GODOY et al., 2007, p. 2).

Aceitar que somos “movimento incessante € exprimimo-nos em infinitas oscilagdes
através das quais as poténcias se singularizam” ¢ também combater exigéncias desse mundo e
suscitar a possiblidade da invencao de corpos. Admitir que somos fluidez e processo ¢ também
possibilitar a experimentagio. E acordar que nem sempre nossa gestualidade concorda com as
fungdes que ela “deve” desempenhar. E admitir a diferenca.

Dancamos muitas coreografias diariamente. Distintas em cada momento, mesmo que
repetidas. “Temos que inventar a partir do que temos a nossa disposic¢do. [...] Temos que
reconfigurar nossa inser¢do no mundo” (SPINK, 2020, p. 42). Experimentar estar a escuta e
inventar narrativas com os movimentos que ressoaram em mim foi também colocar-me como
militante. Militante dessa educacdo destacada por Silvio Gallo (2002), que usa da sala de aula
como um espago no qual se tragam estratégias, produzindo um presente e um futuro aquém ou
para além de qualquer politica educacional.

Os e as estudantes sao muito mais do que meros corpos imoveis e sem vida. Essa teia
de intensidades que se formam na sala de aula, com certeza, tem muito mais a nos ensinar do
que possamos imaginar. Talvez um caminho potente seja nos atentarmos para seus movimentos
e contar mais dessas historias que ressoam na gente. Como nos relembra Chimamanda Ngozi
Adichie (2019, p. 32), “As historias foram usadas para espoliar e caluniar, mas também podem
ser usadas para empoderar e humanizar. Elas podem despedagar a dignidade de um povo, mas

também podem reparar essa dignidade despedacada”.
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Consideracoes finais

Quando iniciei este trabalho de pesquisa, pensava estar em sala de aula apenas estudando
possibilidades para produzir uma oficina. Contudo, os encontros imprevisiveis com o0s
movimentos das e dos estudantes me afetaram de tal modo que algo que parecia anteceder a
oficina se tornou parte de uma oficina que acontecia comigo naquele espagotempo.

Uma oficina que criava outros olhares possiveis para uma sala de aula e permitia-me
perceber-me também inventora de um presente que se constroi junto e em didlogo com outras
sensibilidades. Uma possibilidade da leitura enquanto ativadora de for¢as que embaralham
modos de perceber as intensidades que nos fazem permanecer vivos, seja nos mais ordinarios
ou nos mais inusitados instantes e lugares.

Como tais intensidades nos afetam? Em que momentos nos propomos a compor com
elas e em que momentos nos colocamos a silencia-las? Suas poténcias, perigos e afetos estao
em profusdo a todo instante. Que esse texto e essas aproximagdes com cenas de uma sala de
aula possam contribuir para pensarmos e sermos pensados pelos gestos, corpos e (m)

movimentos compostos no/com o cotidiano escolar.
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Letramento literario e decolonialidade: praticas pedagodgicas identitarias
Literary literacy and decoloniality: identity pedagogical practices
Alfabetizacion literaria y decolonialidad: practicas pedagogicas identitarias

Moema de Souza Esmeraldo!

Resumo: Pretende-se discutir o letramento literario como pratica social de leitura e escrita, tendo como
referéncia a compreensdo dos pressupostos da decolonialidade (Walsh, 2017). Assim, a
representatividade dos diversos grupos sociais ¢ fundamental nas atividades pedagogicas que implicam
no processo de constru¢do de uma sociedade mais justa, de uma educacao inclusiva e menos excludente.
Nesse sentido, Kleiman (2005), por exemplo, expde que o conceito de letramento envolve praticas
sociais que usam a leitura em seu determinado contexto historico, respeitando as diversidades que
constituem a sociedade brasileira.

Palavras-chave: Formac¢ao de Professores; Leitura; Literatura.

Abstract: The aim is to discuss literary literacy as a social practice of reading and writing placing
emphasis on understanding the assumptions of decoloniality (Walsh, 2017). Thus, the representation of
different social groups is fundamental in pedagogical activities that involve the process of building a
fairer society, an inclusive and less exclusionary education. In this sense, Kleiman (2005), for example,
states that the concept of literacy involves social practices that use reading in their given historical
context, respecting the diversities that constitute Brazilian society.

Keywords: Teacher Training; Reading; Literature.

Resumen: El objetivo es discutir la alfabetizacion literaria como una practica social de lectura y
escritura, tomando como referencia en la comprension de los supuestos de la decolonialidad (Walsh,
2017). Asi, la representacion de los diferentes grupos sociales es fundamental en las actividades
pedagobgicas que involucran el proceso de construccion de una sociedad mas justa, una educacion
inclusiva y menos excluyente. En este sentido, Kleiman (2005), por ejemplo, afirma que el concepto de
alfabetizacion involucra practicas sociales que utilizan la lectura en su contexto historico determinado,
respetando las diversidades que constituyen la sociedad brasilefia.

Palabras clave: Formacion Docente; Lectura; Literatura.

Introducio

A literatura possibilita a ressignificagdo de discursos padronizados pela sociedade.
Nesse sentido, o trabalho pedagodgico com o letramento literario possibilita propor praticas
pedagogicas a partir de diferentes autores, provenientes de diferentes corpos sociais
invisibilizados historicamente (HOOKS, 2013).

Nessa premissa, este trabalho ¢ fruto de experiéncias de ensino, pesquisa e extensao na
formagao de professores e pretende refletir sobre praticas pedagdgicas que compreendam a

importancia da literatura e do letramento literario para a formagao humana dos sujeitos. Além

! Universidade Federal de Roraima (UFRR).
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de promover o acesso a literatura como um direito alienavel, conforme assegura Candido
(2004), especialmente, na perspectiva decolonial cujos individuos — de quaisquer grupos sociais
— e suas respectivas identidades devem ser respeitados.

O foco serd pensar a importancia de praticas que visa a compreensdo da “descolonizacdo
epistemologica” de agdes pedagdgicas por meio da reflexdo sobre a formagao docente. De tal
modo, ocorre a problematizacdo da pratica pedagdgica que envolva a representatividade dos
diversos grupos sociais, fundamental no processo de constru¢do de uma sociedade mais justa e
de uma educacdo mais inclusiva e menos excludente. Sendo fundamental também aliar tais

questdes juntamente com a formagdo de professores inicial e continuada de professores.

Praxis pedagdgica e o ensino de literatura

Nas institui¢cdes de ensino superior publicas brasileiras vem ocorrendo um movimento
de implementacao de agdes afirmativas, especialmente por meio de politicas publicas, que vao
desde areserva de vagas “cotas” até a incorporacao curricular de contetidos de historia e cultura
afro-brasileira e indigenas, entre outras acdes que fazem emergir diferentes sujeitos,
movimentos sociais e a praxis docente vem transformando os silenciamentos em emergéncias.

Neste cenario, os sujeitos que residem em periferias ou longes dos grandes centros, a
populagdo negra, quilombola, indigena, LGBQIAP+2 se apresentam, anunciando a necessidade
de pedagogias decoloniais (WALSH, 2017) e n3o mais aceitando uma pratica pedagdgica
submetida a reprodugao sistematizada pela historia linear oficial, que apagou as desigualdades
sociais, elegendo como cultura académica, politica e curricular uma educagdo eurocéntrica e
hegemonica distante da realidade das salas de aula das escolas publicas e universidades do
Brasil. A pratica pedagogica e a formagao de professores ainda sdo pautadas por uma educacao
bancaria, destituida do entusiasmo, da curiosidade epistemologica e da boniteza do ensinar
(FREIRE, 1997).

Cada vez mais, em contrapartida, a pratica pedagdgicas produtivistas e hegemonicas,
avancamos em direcdo ao pressuposto de educacdo critica e reflexiva centrada no ensino de
literatura para humanizagdo dos sujeitos, o que incorpora acdes pedagdgicas para os Direitos

Humanos. A agdo pedagdgica que privilegia o direito a diferenga na perspectiva decolonial e

2 Atualmente, a sigla mais usada para contemplar a diversidade de género ¢ a LGBQIAP., que abarca oito
variagdes, além do sinal de mais, que indica outros grupos.
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intercultural®, constréi positivamente identidades a partir da diversidade e no reconhecimento
da inclusao e da representatividade de minorias sociais.

Nessa trilha, para evidenciar o pressuposto de educacao para os Direitos Humanos ¢
necessario propor acdes didaticas de leitura das obras literarias como pratica social destinada
ao letramento em sala de aula, que ultrapassam a perspectiva tradicional de ensino da literatura
por meio da historiografia literaria ao propor uma formagao docente que rompe com as praticas
colonialistas, racistas e preconceituosas enraizadas na sociedade brasileira.

Na contemporaneidade ¢ necessario propor alternativas didatico-pedagdgicas na
formacao de professores a fim de compreender como ¢ fundamental o trabalho com o tema no
ensino de literatura. Destaca-se o pensamento de Catherine Walsh sobre o conceito de
decolonialidade. A autora expde que por meio de praticas pedagdgicas orientadas busca-se
entender o processo decolonialidade no ensino da literatura que, de acordo apontado por Walsh
(2017), deve se distinguir do significado de desfazer o que ja foi feito da palavra “descolonizar”

(Y9521
S

retirando a letra “s” de descolonizacao, pois a intengdo do movimento decolonial ndo ¢ desfazer
o colonialismo ou superar o momento colonial em favor do pds-colonial, mas sim instigar um
posicionamento continuo e cotidiano de transgressao e insurgéncia das minorias sociais, étnico-
raciais, indigenas, quilombolas, LGBQIAP-.

As universidades do ocidente, inclusive as universidades brasileiras até hoje
fundamentam-se em sua grande maioria em uma matriz eurocéntrica que reproduz a dicotomia
modernidade e colonialidade, que privilegia a orientagdo racista e sexista da ciéncia que
classifica, hierarquiza, subalterniza, exclui e silencia as minorias sociais e sujeitos, identidades,
corpos, culturas e conhecimentos que ndo forma exterminados e impde uma episteme da
referéncia ainda colonial patriarcal, branca e heterossexual.

Todavia, a intencao deste trabalho ¢ refletir sobre a urgéncia e a necessidade de repensar
a formacdo de professores a partir de pedagogias impostas por um modelo de educagdo
reguladas pela relacdo subalternizagdo que silencia as experiéncias dos/as/es educandos/as/es
em detrimento dos interesses institucionais, bem como dos educadores em constante formacao.

O contexto social, politico, econdmico em que se insere as diferentes dalas de aulas, as
escolas brasileiras fazem com que cada vez mais, um novo paradigma emerge, expondo as

fraturas da nossa historia e desfazendo apagamentos. As praticas pedagogicas centradas em

3 O conceito de interculturalidade para Catherine Walsh apud Vera Candau (2008) é central para & (re)construgio
de um pensamento critico porque reflete um pensamento ndo baseado nos legados eurocéntricos ou da
modernidade. Ver: CANDAU, Vera. Direitos humanos, educacéo ¢ interculturalidade: as tensoes entre igualdade
e diferenca. Revista Brasileira de Educacio, v. 13 n. 37 jan./abr. 2008.
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discussoes identitarias tem se demostrado mais significativas e refletem-se de forma mais
potente a realidade da sala de aula ou a realidade do “chdo da escola”, expressdo comumente
utilizadas por educadores que estdo atuando diretamente nas escolas de educacdo basica.
Apresentam-se mais potentes por atingir uma parcela da populacdo historicamente excluida,
atingindo mais e educandos e tendo até mesmo mais visibilidade que as bases que norteadoras
de realidades engessadas.

Problematizar questdes étnico-raciais, de género e de acessibilidade questionam a
cultura politica academicista ainda padronizada por curriculos desatualizados e moldes
vigentes, especialmente dos cursos de formagdo de professores. Os grupos marginalizados
interpelam o formato colonial de producdo de ciéncia e de conhecimento, assim como
reivindicam uma a urgéncia e a necessidade de formagao contra hegemodnica, mais plural,
afirmativa, antirracista, feminista e inclusiva. Assim, reivindicam ainda uma educagao que facga
uma critica a histéria oficial imposta pelo colonizador e propde novas bases epistemoldgicas
que dao um giro na ordem do discurso a partir do reconhecimento um ensino decolonial.
Constata-se, entdo, a urgente e necessaria descolonizagdo dos curriculos.

Para amparar a mudanga epistemologica proposta justifica-se abordar a perspectiva
decolonial também referenciada como “giro decolonial” por Ballestrin (2013) sendo
considerado por varios de seus pensadores como uma forma de questionar a episteme
eurocéntrica ainda hegemodnica na América Latina. Por que ainda temos como referencial
epistemologico em sua grande maioria cientista e pensadores europeus em detrimento de
cientista latino-americanos, por exemplo? Para Quijano (2005), por exemplo, € necessaria uma
critica ao paradigma europeu da racionalidade e modernidade.

Este trabalho entdo junta-se ao pensamento de que ¢ urgente uma ‘“descolonizacao
epistemologica” que possibilite a efetivacdo das relagdes interculturais e o intercambio de
experiéncias em sua diversidade. Acrescenta-se que, para Mignolo (2007) os pressupostos da
decolonialidade que investigam o sistema eurocéntrico e hierarquizado para depois buscar o
rompimento. Nessa trilha, ¢ indispensavel pensar a perspectiva decolonial e questoes de ordem
pedagbgicas que perpassam a formacao humana, critica e reflexiva.

Dessa maneira, ¢ substancial pensar especificamente sobre literatura, ensino e
letramento, assim como ¢é necessario mudar os rumos da nossa escolariza¢do, conforme afirma
Rildo Cosson, no livro “Letramento literario: teoria e pratica” (COSSON, 2018). Essa
perspectiva de ensino de literatura permite o exercicio da leitura literaria, ou seja, possibilita
uma pratica pedagogica que vai além do ensino de dados biograficos de autores considerados
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canones da literatura e mais importantes pela historiografia literaria. O ensino de literatura por
meio da reprodu¢do de escolas literarias reproduz o pagamento e o silenciamento de autores e
autoras negros, indigenas, mulheres e outros individuos marginalizados pela sociedade.

O referencial metodologico proposto para trabalho pedagdgico deve implicar
alternativas para ag¢des pedagogicas na formacao de professores a fim de compreender como ¢
fundamental entender o processo decolonialidade no ensino da literatura. Consequentemente,
provocar um posicionamento continuo e cotidiano de transgressao e insurgéncia das minorias
sociais e étnico-raciais nas a¢oes educativas.

Por isso, ¢ fundamental o acesso de docentes a formagdo continuada, o que permite a
reflex@o sobre a realizagdo de agdes de leitura literaria sistematizadas a partir de critérios e
métodos de selecdo do material bibliografico para além do canone literario apresentado nos
livros didaticos, sendo que esse material bibliografico seja constantemente objeto de revisdo e
reflexdo. A selecdo e revisdo de textos literarios prescinde um processo de leitura e pesquisa,
portanto tal fato realiza uma praxis * docente especifica que se preocupa com a selecio de textos
que possibilitam a discussao de pautas identitarias a partir das tematicas de literatura indigena;
de memoria e identidade afro-brasileira e africanidades, letramento, inclusdo acessibilidade,
tecnologias e recepgdo da literatura.

A intengdo incide em proporcionar uma formagdo de professores de literatura que
discutam a perspectiva da decolonialidade por meio de pesquisas bibliograficas sistematizadas
de obras literérias, letramentos e vivéncias que traduzem a realidade das salas de aula e fazem
o docente refletir sobre a escolha de autores e obras literarias que contribuam para a afirmacao
das identidades dos educandos protagonistas da agdo pedagogica.

O objetivo da pratica docente de ensino de literatura, na atualidade, deve buscar
identificar, sistematizar e realizar praticas sociais de letramento literario desenvolvidas a partir
da perspectiva da decolonialidade em todos os niveis de ensino. Para tanto, essas a¢cdes devem
ser pensadas desde a formagao inicial docente, na formacao continuada, bem como deve ocorrer
na formacdo dos cursos de licenciatura do Brasil, que devem atender a Lei Federal n°
11.865/2008 atualizando seus curriculos e concretizando a ideia de educagcdo democratica e
inclusiva para todos os sujeitos, tema que se inscreve na tendéncia atual de investigagdes sobre

o ensino de literatura no Brasil.

# Paulo Freire na obra Pedagogia do Oprimido compreende praxis como uma estreita relacdo estabelecida entre
um modo de interpretar a realidade e a compreensdo de uma agao transformadora (FREIRE, 1997, p. 325).
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Pretende-se, desse modo, realizar estudos e discussoes ligadas a questdo da necessidade
de uma pedagogia decolonial em seu sentido mais abrangente e, restritamente, um estudo sobre
atividades pedagogicas que evidenciam vozes subalternizadas e silenciadas pela historiografia
literaria. Intenciona-se pensar a formacao de professores visando a leitura literaria como pratica
social de emancipacao do sujeito que se humaniza com o que 1€ colocando-se no lugar do outro
por meio da literatura.

O texto literario abrange uma dimensdo tdo profunda na formacdo humana que ¢
impossivel mensurar a sua importancia para a humanidade e para a escolarizacdao definidas em
competéncias ou habilidade pré-estabelecidas por normas que impde a unilateralidade da
atividade pedagogica. As inimeras possibilidades de praticas pedagdgicas a partir da leitura
literaria ¢ fruto ndo de uma normatizagdo imposta ao docente, mas ¢ fruto da sua “curiosidade
epistemoldgica” (FREIRE, 1997)° que permite sensibilizar e agugar a curiosidade do individuo
diante da necessidade do contexto historico-social que os vivenciam.

A sistematizagdo de textos literarios pelo docente em seu trabalho pedagogico vai além
do apresentado pela historiografia literaria oficial € homogénea. No sentido de que se repete
uma linearidade que ndo permite revisitar a nossa historia e tornar auras como Carolina Maria
de Jesus, Firmina do Reis, Cora Coralina, Graga Grauna, Eliane Potiguara, por exemplo. Entre
outras escritoras que ndo foram consideradas relevantes por uma historia oficial, linear e
homogénea que ndo foram consideradas na representacao do Brasil como estado nagao.

Dai a importancia de proporcionar espagos formativos de acesso a leitura literaria na
formacao continuada de professores que ndo tiveram a oportunidade de conhecer literaturas
ndo-candnicas durante a sua formacao na universidade, instigando o ensino de literatura para
além da perspectiva reducionista do canone literario e da homogeneidade de uma historiografia
oficial.

Ao mesmo tempo em que se observa um o movimento pedagdgico de praxis docente
que reflete sobre o ensino de literatura tendo em vista a representagdo das minorias sociais
subalternizados, se afastando de modelos tradicionais que valorizam apenas leituras literarias
que perpetuam um modelo eurocéntrico da producdo literaria como manifestagdo cultural

promovida distanciando da necessidade de constru¢ao da identidade do sujeito.

5> De acordo com Paulo Freire (2000) em Pedagogia da autonomia a curiosidade epistemologica é construida pelo
exercicio de pensamento critico que envolve a capacidade de aprender. E a curiosidade que busca metodicamente
o rigor critico e, se opde ao senso comum.
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Pedagogias decoloniais: praticas insurgentes

O livro organizado por Catherine Walsh, Pedagogias decoloniales: practicas
insurgentes devresistir, (re)exisitir y (re)vivir propde uma discussdo epistémica que articula a
dimensdo decolonial com a pratica pedagogica. No texto “Gritos, grietas y siembras de vida
Entretejeres de lo pedagogico y lo decolonial” Catherine Walsh dialoga com referéncias como
Frantz Fanon e Paulo Freire. Assim, analisa o posicionamento de Freire ao mesmo tempo que

revisita a pedagogia da libertagdo:

[...] entendo a pedagogia como uma pratica € um processo sociopolitico
produtivo, como uma metodologia essencial e indispensavel, baseada na
realidade das pessoas, suas subjetividades, historias e lutas, como disse Freire
(1974). Mas meu entendimento ndo para por ai. Reconheco as limitagdes de
Freire, incluindo sua orientagdo politico-ideologica enraizada em posturas,
visdes e paradigmas emancipatdrios ocidentais. Essa orientagdo, que ele
mesmo criticou no final de sua vida, ndo lhe permitiu ver com clareza as
estruturas racializadas, heteronormativas e patriarcais, as experiéncias vividas
de colonialidade e as lutas por autonomia, autodeterminagéo e descolonizagio.
Por isso mesmo penso a pedagogia, as pedagogias e a pedagogizagdo — assim
destacando sua ‘verbalidade’ com e para além de Freire (WALSH, 2017, p.
37, tradugio minha)®.

A investigagdo da obra de Freire distingue-se pela ideia de uma pedagogia libertadora.
Em contrapartida, pensando em contextos de luta e ruptura, Catherine Walsh opta pela
formulagdo do termo pedagogias decoloniales como metodologias produzidas em contextos de
marginalizacdo ¢ como forma de resisténcia e re-existéncia. Assim, as pedagogias como
praticas insurgentes fraturam a sociedade hegemonica, enquanto expde as injustigas sociais e
questionam os padrdes coloniais.

Walsh retoma aspectos centrais de pedagogias decoloniais como praticas que
evidenciam personagens que denunciam e narram relatos de lutas contra as injusticas, as
violéncias e as oposi¢des as imposi¢des imperiais. A autora contata ainda a escassez de textos
escritos que relatem as lutas dos sujeitos africanos que foram escravizados pelos colonizadores

brancos europeus, por exemplo.

6 <[...] entiendo la pedagogia como una practica y un proceso sociopolitico productivo, como una metodologia
esencial e indispensable, fundamentada en la realidad de las personas, sus subjetividades, historias y luchas, como
decia Freire (1974). Pero mi entendimiento no queda alli. Reconozco las limitaciones de Freire, incluyendo su
orientacion ideologica-politica enraizada en posturas, visiones y paradigmas emancipatorias occidentales. Esta
orientacion que ¢l mismo critico al final de su vida no le permitia ver con claridad las estructuras racializadas,
heteronormativas y patriarcales, las experiencias vividas de la colonialidad y las luchas por autonomia,
autodeterminacion y descolonizacion. Por eso mismo pienso la pedagogia, las pedagogias y la pedagogizacion —
asi resaltando su “verbalidad” con y mas alla de Freire”.
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Nesse diapasdo, dialoga tanto com Paulo Freire quanto com Frantz Fanon, em fungio
do seu sentir pedagdgico e politico. Haja vista que os considera intelectuais comprometidos
com as lutas de libertacao e de descolonizacdo ao apontar contribui¢des importantes para a
educacdo critica, intercultural, reflexiva e decolonial. Walsh problematiza duas questdes
convergentes nesses dois autores, sendo a questao pedagdgica pressuposto epistémico em Freire
e a problematiza¢ao do colonial na obra de Fanon (1975), ambos propondo a libertagao do povo
e a humanizacao dos sujeitos.

Walsh (2017, p. 42) cita a adverténcia de Enrique Dussel: “sem préxis ndo se faz

caminho””’

. O caminho ndo pode ser feito sem referéncias, “€ preciso uma bussola e saber em
que dire¢io se deve caminhar. A bussola sdo os principios”® (WALSH, 2017, p. 42). Continua
afirmando que “a direcdo se descobre na sua aplicacdo concreta, com o material da praxis

cotidiana, militante, solidaria”’

. A autora defende que € esta praxis que Freire entendia como
acdo e reflexdo no mundo para transforma-lo, uma praxis ético-politica —significativa como
dizia a feminista afro-americana bell Hooks (2013 p. 47) pautada na luta pela vida e pela
existéncia.

Destaca a importancia da ética da praxis, da consciéncia e da a¢do e seu sentido
pedagogico, ou seja, a praxis da transformac¢do ndo se aprende em sala de aula com
conscientizacao apenas teorica. Revela que somente a praxis transformadora da “realidade real

e historica” que possibilita desenvolver o processo pedagdgico como uma progressiva

conscientizacdo da agdo pedagogica, petica e transformadora.

Resistir para ndo destruir, sino para construir, eu digo. Esta é a postura ¢ a
pratica pela qual lutam —pela qual lutam alguns—, uma resisténcia ética,
critica e digna, contra o autoritarismo dos regimes externos e internos de
controle ¢ poder, ¢ em defesa da Universidade (alunos, professores e
funcionarios), e pensamento critico e plural) propondo a sua reconstrugio
participativa e democratica a partir de dentro. Uma posi¢do praxisista dificil
de adotar (WALSH, 2017, p. 19, tradugo minha)'®

Walsh (2017) refere-se as praticas de acdo, as apostas politico-praxistas e aos processos

metodoldgicos e organizacionais que usamos € inventamos tanto para lutar contra o projeto

7 <
8 ¢«

sin la praxis no se hace camino”.

se necessita una brajula y saber en qué direccion hay que caminar. La brajula son los principios.

y la direccion se descubre en su aplicacion concreta, con el material de la praxis cotidiana, militante, solidaria”.
10 «“Resistir no para destruir, sino para construir, digo yo. Esa es la postura y praxis por la cual lucho —para la cual
algunxs luchamos—, una resistencia ética, critica y digna, en contra del autoritarismo de los regimenes externos e
internos de control y poder, y para defender la Universidad (Ixs estudiantes, docentes y empleadxs, y el pensamento
critico y plural) proponiendo su reconstruccion participativa y democratica desde adentro. Una postura praxistica
dificil de encaminhar...”

9 <
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guerra-morte quanto para criar, possibilitar e afirmar a vida fora da légica-estrutura capitalista-
patriarcal, que versa sobre legislagdes homogéneas pautadas da dicotomia colonial/moderno
predominante.

Portanto, sdo as pedagogias descoloniais que construimos o chdo da nossa sala de aula,
que construimos a nossa pratica pedagdgica baseada na reflexao sobre as identidades, sobre o
que os educandos sentem e pensam. Fazendo brechas nas legislagdes que sdo impostas, pois “a
resisténcia nos mantém vivos” !' (WALSH, 2017, p. 25). Nesse movimento de resisténcia, a

luta faz parte da praxis docente, sobretudo, nos cursos de formagao de professores.

Consideracoes finais

Ante o que foi exposto, consegue-se demonstrar como resultado a necessidade criticar,
refletir e desconstruir nossas agdes pedagdgicas ao propor a realizagdo de atividades tedricas e
praticas a partir de uma perspectiva decolonial. Contudo, verificou-se como necessario
promover espacos de discussdo qualificada sobre praticas sociais de letramento literario na
formacao docente, sobretudo na formacao continuada visando a interagao e discussao sobre a
representacdo de diferentes atores sociais. Os professores de educacdo bésica anseiam por
espagos de escuta sobre suas agdes e carecem de espago para reflexdo de suas acdes.

O impacto central do desenvolvimento aqui proposto foi repensar o papel das atividades
de ensino de literatura e letramento para a forma¢ao humana diante dos desafios que impactam
as nossas praticas pedagogicas ao estimular mudancas no pensamento e incentivar o
desenvolvimento de atividades pedagogicas pautadas no conceito de decolonialidade.

Portanto, a valorizagdo de propostas de atividades pedagogicas que possibilitam a
formacao de um repertorio literario e metodologico de modo a executar um projeto pedagogico
que inclua outras representatividades como protagonistas de agdes de ensino, letramento e
recepcao da literatura. Para assim, assumir o “projeto decolonial” como o ponto de partida para
os demais requisitos propostos para a decoloniza¢ao da educagdo no Brasil.

A fim de desenvolver atividades tedricas, praticas e metodoldgicas que tenham como
objetivo repensar o ensino de literatura e incluir a representacdo de minorias sociais na pratica
pedagogica. A énfase ao conceito de decolonial, por exemplo, teria sua aplicabilidade no campo
pedagdgico, nas manifestagdes de narrativas afro-brasileiras, amazonicas, indigenas,

feministas, entre outras.

11 “L a resistencia nos mantiene vivos.” (WALSH, 2017, p. 25)
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"Literatura ¢é bussola': uma experiéncia com o letramento literario de alunos idosos na
educaciio nio formal!

"Literature is a compass': an experience with the literary literacy of elderly students in
non-formal education

"Literatura es brujula': una experiencia con la literacia literaria de estudiantes adultos
mayores en la educacion no formal

Simone Lopes Benevides®

Resumo: Nesse artigo, recorte de pesquisa de doutorado “Entre ideias e palavras: o letramento literario
de alunos idosos do Proalfa na educacdo nao formal” (BENEVIDES, 2020), tratamos da formagao
literaria de alunos idosos da educagdo ndo formal a partir de sua autoidentificacdo, ou ndo, como leitores
e de suas concepgdes sobre o que ¢ Literatura. O objetivo € apresentar o trabalho desenvolvido pelo
PROALFA (Programa de Alfabetizagdo, Documentagdo ¢ Informa¢ao da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro) no que diz respeito ao letramento literario (COSSON, 2016, 2018) e como ele impacta
na formagao dos alunos segundo os proprios discentes. Para isso, a op¢ao metodologica foi a abordagem
qualitativa (CHIZZOTTI, 2006) com a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas (ZAGO, 2003).
Palavras-chave: Literatura; Letramento literario, Educacdo de jovens e adultos.

Abstract: In this article, excerpt from the doctoral research "Between ideas and words: the literary
literacy of elderly students in Proalfa's non-formal education" (BENEVIDES, 2020), we address the
literary formation of elderly students in non-formal education based on their self-identification as
readers and their conceptions of what literature is. The objective is to present the work developed by
PROALFA (Literacy, Documentation, and Information Program at the State University of Rio de
Janeiro) regarding literary literacy (COSSON, 2016, 2018) and how it impacts the students' reading
formation according to the students themselves. For this, the methodological option was the qualitative
approach (CHIZZOTTI, 2006) with the realization of semi-structured interviews (ZAGO, 2003).
Keywords: Literature; Literary literacy, Youth and adult education.

Resumen: n este articulo, fragmento de la investigacion doctoral "Entre ideas y palabras: el letramiento
literario de estudiantes mayores en la educaciéon no formal" (BENEVIDES, 2020), abordamos la
formacion literaria de estudiantes mayores en educacién no formal basada en su auto-identificacién
como lectores y sus concepciones sobre lo que es la literatura. El objetivo es presentar el trabajo
desarrollado por PROALFA (Programa de Alfabetizacion, Documentacion e Informacion de la
Universidad del Estado de Rio de Janeiro) con respecto al letramiento literario (COSSON, 2016, 2018)
y como impacta en la formacion lectora de los estudiantes seglin los propios estudiantes. Para esto, la
opcion metodologica fue el enfoque cualitativo (CHIZZOTTI, 2006) con la realizacion de entrevistas
semiestructuradas (ZAGO, 2003).

Palabras clave: Literatura; Alfabetizacion literaria, Educacion de jovenes y adultos.
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Introducio

“-Por que ensinar literatura a idosos?”
“Por que ndo?”

Esse dialogo, travado entre mim e uma académica na UERJ, originou a pesquisa® da
qual esse artigo ¢ apenas um recorte. Tendo iniciado minha pratica docente com idosos, sempre
me instigou o fato de que, em geral, grande parte dos estudos envolvendo esse publico abordam
tematicas relativas a aspectos patologicos, ainda que faga parte do grupo de alunos atendidos
pela Educacdo de Jovens e Adultos. Os avangos na EJA ndo foram capazes de erradicar o
analfabetismo em nosso pais, problema atrelado a diferencas de ordem social, e entre os idosos
o percentual ¢ bastante significativo, segundo dados do IBGE*: 18,6% pessoas permanecem
inalcancadas pelo poder publico, que lhes negou a cidadania conquistada pelo direito a leitura
e a escrita. Além da alfabetizagdo, ¢ importante considerar o letramento, pois mesmo
alfabetizados muitos brasileiros podem ndo dominar plenamente a leitura e a escrita para
produzir sentidos, nao satisfazendo autonomamente as demandas de seu cotidiano.

Esse quadro, mais grave na década de 90, motivou uma importante reflexao acerca do
papel desempenhado pela universidade para reverter essa situagao e levou a Professora Doutora
Anna Helena Moussatché, docente universitaria na UERJ, a vislumbrar a criagdo de um espaco
em que fosse possivel discutir, com graduandos de Letras, de Pedagogia e de Matematica, novas
propostas educacionais, embasadas pelas ideias de igualdade e de cidadania. Surge, assim, em
1995, o PROALFA — Programa de Alfabetiza¢ao, Documentagao e Informagao da UERJ — locus
onde se desenvolveu a pesquisa. Em fun¢do de seus objetivos, o PROALFA pode ser definido

CcoOmo um

[...] espago sociocultural e educativo nao formal em alfabetizacdo, letramento
¢ matematica, direcionado a Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) pouco
escolarizados ou que, mesmo sendo considerados alfabetizados, desejam
retornar seus estudos em leitura, escrita e matematica (MOUSSATCHE;
DIAS; BRASIL; SOARES, 2013, p. 123).

3 “Entre ideias e palavras: o letramento literario de alunos idosos do PROALFA na educagio nio formal”, Tese de
Doutorado orientada pela Professora Doutora Maria Teresa Gongalves Pereira, ¢ defendida na UERJ, em
30/11/2020
* Dados disponiveis em: https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/brasil-ainda-tem-113-milhoes-de-
analfabetos-23745356 Acesso em 02/04/2024.
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Nesse artigo, pretendemos apresentar o trabalho desenvolvido pelo Proalfa no que diz
respeito ao ensino de literatura a alunos idosos, evidenciando a formacao do leitor literario
como objetivo central do processo de ensino-aprendizagem. Comecaremos apresentando a
historia do Programa e as bases tedricas que o norteiam, destacando o letramento literario
(COSSON, 2016, 2018) como pilar desse processo. Na sequéncia, tratamos do percurso
metodoldgico, indicando como o corpus foi constituido e trazendo as falas dos alunos para o
seguinte questionamentos: Para vocé, o que € Literatura? Hoje, vocé se considera um leitor de
literatura”. Ressaltamos que por se tratar de recorte de uma pesquisa de doutorado, cuja anélise
foi mais extensa e profunda; embora esse artigo faca referéncia completa a constituicao
metodoldgica da tese, apresenta, apenas, uma breve analise a um dos questionamentos das
entrevistas realizadas.

Quando de sua criacdo, o Programa era formado por quatro projetos: Classes de
Alfabetizagdo e Letramento, Acervo Especializado em Alfabetiza¢do “Emilia Ferrero”, Ciclos
de Estudos em Alfabetiza¢do e Alfabetiza¢do de Jovens de Classes Populares. Ao longo dos
anos, houve reestruturagdes, motivadas por questdes internas e sobretudo por demandas da
propria universidade. Para os fins da pesquisa, o interesse recaiu apenas sobre o projeto Classes
de Alfabetizacdo e Letramento, que héa 23 anos, ininterruptamente, constitui-se um importante
espaco de aprendizagem para os alunos — idosos cujo desejo de inser¢do no mundo das letras
os conduziu ao PROALFA — e os professores — alunos bolsistas, graduandos da UERJ (cursos
de Letras, Pedagogia e Matematica) que iniciam a vida docente nesse projeto de extensao.

Moussatché, Soares e Cagnin (2017, p. 27) o definem como um projeto que “[...] permite
uma relagdo dialogica entre os aspectos tedricos relativos ao ensino e a aprendizagem da leitura
e da escrita e a pratica pedagogica concreta. O PROALFA além das atividades de ensino, tem
como pilar essencial a extensdo universitaria. Em virtude da natureza do trabalho desenvolvido
nas Classes, ¢ possivel afirmar que, além da extensdo, atua na formagdo dos seus bolsistas,
apresentando-lhes perspectivas tedricas com as quais podem ainda ndo ter travado contato em
suas graduacoes e lhes propiciando uma efetiva pratica docente. Por conta dessa peculiaridade
— a extensdo universitaria aliada ao ensino/formacao docente — entendemos ser esse Programa
um importante campo de pesquisa, contribuindo sobremaneira com questdes relativas ao ensino
em geral e com a EJA em particular.

Na perspectiva do letramento literario, Cosson (2016, 2018) entende a literatura como
linguagem. Subvertendo a classica definicdo de literatura como arte da palavra, ela seria
responsavel por fazer o mundo por meio da lingua, de modo que “a Literatura ndo tem outro
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limite que a propria capacidade humana de significar” (COSSON, 2018, p. 49). Essa infinita
capacidade de produzir sentidos — pois infinita também ¢ a capacidade humana de significar —
torna vital um ensino de Literatura que se afaste das abordagens tradicionais do espago escolar,
em geral historiograficas. Assim, assumir o ensino de literatura sob tal perspectiva, implica
entender o letramento literario como um processo de apropriagdo da construgdo literaria dos
sentidos (PAULINO; COSSON, 2009, p.67) e requer o compromisso com a formagdo de
leitores literarios. O PROALFA assumiu esse compromisso

Moussatché, Soares, Cagnin (2017) afirmam que em seus 23 anos existéncia o programa
jé& passou por varias mudangas nos modelos e nas concepgdes tedricas que embasam a pratica
de sala de aula, ora influenciadas por questdes relativas ao publico-alvo, por exemplo, ora
promovidas a partir dos avangos dos estudos de linguagem. O marco dessas transformagdes,
segundo a autora, seria o ano de 2015, quando sob a influéncia de Antonio Candido (2011) no
ensaio O direito a literatura desenvolveu-se o projeto Asas de papel: o direito a literatura,
marco do inicio de um trabalho sistematico com a literatura no PROALFA.

Em seu texto, Candido (2011, p. 193) defende a forca humanizadora da palavra literaria,
que, segundo ele, seria um direito de todos os cidaddos: “Uma sociedade justa pressupde o
respeito aos direitos humanos, e a fruigdo da arte e da Literatura em todas as modalidades e em
todos os niveis € um direito inalienavel de todos os cidadaos”. Desde entdo, o trabalho com a
Literatura vem se consolidando, e o texto literario se firmou como eixo-organizador dos
projetos que conduzem as atividades, o locus a partir no qual a aprendizagem da leitura e da
escrita se processam.

Por se ancorar em perspectivas ndo tradicionais, essa nova proposta de trabalho nao se
centra no alcance de resultados pragmaticos: a partir da palavra literaria, o PROALFA se
compromete com a forma¢ao humana em sentido amplo e com a formagao do leitor literario.
Consequentemente, a imagem projetada dos leitores formados no PROALFA também muda:
ao invés do idoso que 1€ somente para os netos, surge o idoso leitor, que mesmo lendo apenas
durante sua permanéncia na sala de aula, ou nao, considera a Literatura como parte integrante
de sua vida. Quanto ao jovem bolsista em formacdo, que apesar de cursar Letras pode ou nao
ser leitor, a leitura literaria ganha novos sabores, pois além da fruicdo e do deleite, torna-se

fonte de conhecimento, e niio apenas um meio para aquisi¢io de contetidos diversos”’.

5 O processo de letramento literario dos alunos da graduagdo da UERJ, bolsistas do PROALFA, é desenvolvido
na tese de doutorado “Entre ideias e palavras: o letramento literario de alunos idosos do Proalfa na educag@o néo
formal” (BENEVIDES, 2020), da qual esse artigo ¢ fruto.
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Candido (2011) defende que a Literatura nao € apenas um conjunto de obras, mas algo
maior, pois além de exprimir a humanidade também atua na sua formagdo. Seguindo essa
perspectiva, e também por contar com um publico tao particular, o PROALFA nao se restringe
ao canone e tampouco se prende a abordagens historicas e/ou gramaticais do fendmeno literario.
Na tentativa de ultrapassar as barreiras em oralidade e escrita e buscando contemplar as
diferengas socioculturais caracteristicas das Classes, a coordenacdo buscou na abordagem
sociologica de Antonio Candido (2011, p. 176) a base tedrica que vem sustentando o trabalho

desenvolvido com os idosos € com os bolsistas:

Chamarei de Literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as cria¢des de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade,
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, até as
formas mais complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes.

Sob essa perspectiva, desde 2015, o PROALFA desenvolve projetos com autores
consagrados e canonicos, brasileiros e estrangeiros, com a Literatura infantil e juvenil, além da
tradicdo popular, como os cordéis, e as historias da tradi¢do oral, latina e africana, sem

desprezar os causos e historias que constituem o repertorio dos proprios alunos.

O percurso metodologico — a literatura segundo os alunos

Nosso estudo®, cujo objetivo foi a andlise de um contexto especifico de aprendizagem —
o ensino de Literatura para idosos na educacdo ndo formal — inseriu-se na perspectiva
bakhtiniana (BAKHTIN, 2011) das Ciéncias Humanas e assume a abordagem qualitativa, tal
como propds Chizzotti (2006), segundo o qual tal abordagem busca interpretar os sentidos a
partir dos significados propostos pelos sujeitos, ndo focando na quantificagdo. Optamos pela
entrevista como procedimento metodologico por possibilitar o didlogo entre pesquisador e
pesquisado e o aprofundamento da questao investigada (ZAGO, 2003). A entrevista permite a
producdo de enunciados de forma alternada e dindmica, de modo que pesquisador e pesquisado,
na interagdo, sdo ativos na produ¢do de sentidos. Nessa perspectiva, consideramos importante
a elaboracdo de um roteiro que norteou as entrevistas, sem rigidez quanto a execugao do mesmo,
pois as falas dos alunos eram consideradas, surgindo, entdo, outras reflexdes ndo previstas

originalmente.

¢ Em sentido amplo, aqui referimo-nos a metodologia da tese ja mencionada.
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Os alunos foram entrevistados segundo um roteiro de 11 questdes, divididas em dois
eixos: 1) experiéncia literaria, que buscou compreender como se efetivou o contato dos alunos
com a literatura desde a infancia at¢é o PROALFA; 2) conhecimento literario, que buscou
verificar como os alunos assimilaram alguns conceitos da literatura e se se consideram leitores.
Nesse artigo, cujo objetivo ¢ apresentar um recorte da pesquisa, apresentaremos apenas as
respostas de um dos questionamentos presente no eixo 2: “Para vocé, o que é Literatura? Hoje,
vocé se considera um leitor de literatura”™

Contamos com 8 entrevistados, 4 mulheres e apenas 2 homens, com média de idade de
72,3 anos, aqui identificados como BISA EVA, MARIA FLOR, NANCY, SEA, FRED E JUJU
(pseudonimos escolhidos pelos proprios alunos). Questionados sobre se considerarem ou nao
leitores literarios, apenas dois alunos se reconheceram leitores, ambos justificando, sobretudo,
pela quantidade de livros lidos; o mesmo critério foi usado pelos demais, para os quais a pouca
quantidade e o fato de apenas lerem no PROALFA nao lhes permitem se considerar leitores.
SEA afirmou que o fato de se identificar com os autores também o torna leitor, pois para ele a
quantidade esta atrelada ao conhecimento mais aprofundado do escritor, provavelmente
referindo-se ao seu estilo. BISA EVA sinaliza a releitura com um importante critério na
identificagdo dos leitores, o que faz sentido se considerarmos que cada leitura de um mesmo
livro € unica, trazendo consigo novos olhares e novos sentidos. Transcrevemos a seguir a
resposta de dois alunos — FRED e JUJU — quanto a serem ou ndo leitores:

O que ¢ essencial para qualificar alguém como leitor, mais ainda, como leitor literario?
JUJU, por exemplo, como a maioria dos alunos, ndo estudou Literatura na escola, ndo possui
um nivel elevado de escolarizagdo, chegou ao PROALFA aos 67 anos e hoje fala com
desenvoltura sobre os livros que leu no PROALFA, tematiza a Literatura em didlogo com os
filhos. FRED nem mesmo terminou o curso primario, produz acrosticos, 1€ Literatura Brasileira
e universal no Programa, ¢ capaz de conversar sobre os livros lidos e, como todos os alunos,
participa ativamente de todos os projetos do PROALFA. Paulino (2010, p. 161-162), afirma
que “[...] a formagao de um leitor literdrio significa a formagao de um leitor que saiba escolher
suas leituras, que aprecie construgdes e significagdes estéticas, que faga disso parte de seus
fazeres e prazeres”.

Tal proposta ressalta a presenca da Literatura no cotidiano, o que implicaria,
necessariamente, a leitura para além do PROALFA. Se pensarmos em termos de Educagao
Basica regular, de fato, a formagao do leitor literario deve ser um processo continuo, desde as
séries iniciais, na Educagao Infantil, até o fim do Ensino Médio, de modo a tornar a Literatura
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parte integrante de suas vidas, ¢ ndo apenas uma matéria escolar. A realidade de JUJU e seus
companheiros, entretanto, ¢ bastante particular — ainda cuidam dos netos, tém afazeres, contam
com algumas limita¢des de ordem fisica — e 0 PROALFA, além de espago de aprendizagem, ¢
o local de regozijo. Pensamos que, nesse caso, os “afazeres e prazeres” a que se referem a autora
possam adquirir nova conotagdo e se referir, também, as leituras realizadas em ambiente
escolar, formal ou ndo, desde que proveitosas e de fato compromissadas com a produgdo de
conhecimento a partir do texto literario. Mais democratico, esse adendo permite englobar as
diferentes realidades que cercam a formagao de leitores literarios na Educacdo Basica, regular

ou ndo. Brito (2003, p. 204) traz-nos uma importante reflexao:

A educacdo de jovens e adultos ndo deve ser pensada como um processo de
recuperagdo de algo que tenha sido perdido ou ndo aprendido no momento
adequado. Tampouco deve seguir os mesmos critérios e referenciais da
educagdo regular de criangas e adolescentes. O adulto ndo volta para a escola
para aprender o que deveria ter aprendido quando crianga e ndo aprendeu. Ele
busca a escola para aprender habilidades necessarias para ele no momento
atual.

E preciso reconhecer, pois, a particularidade dos idosos cujas habilidades necessarias
ndo sdo demandas de trabalho, mas do prazer de ler, de escrever e de (re) encontrar a Literatura.
Mesmo ndo abordando o caso especifico dos idosos, a proposta de Brito (2003) aplica-se com
perfeicdo ao nosso estudo, reconfigurando a imagem do leitor literario, definido em fun¢ao do
publico-alvo e de seus objetivos. O que estd em jogo ndo ¢ quantidade de livros lidos tampouco
se a leitura literaria se faz presente além do PROALFA. Em se tratando de alunos idosos, “ser
leitor” pode significar a leitura do texto literario exclusivamente no ambiente “escolar”,
atendendo demandas bastante pontuais, como o desejo de aprender Literatura, a necessidade de
escapar dos problemas do dia a dia ou, como na metafora de NANCY, tomar a Literatura como
bussola. JUJU, apesar de ndo se considerar leitora, o que também envolve aspectos relativos a
autoestima, elenca com orgulho as obras lidas, na integra, em sala de aula, com a mediagao do
professor (fator essencial destacado pela aluna, “isso estimula muito”), tal como preconizado
na proposta do letramento literario. O alienista, Dom Quixote, Vidas secas, A hora da estrela,
poemas de Frida Khalo, Clara dos Anjos e contos de Mia Couto sdo algumas das obras lidas no
PROALFA no desenvolvimento de seus projetos, lidas integralmente, mediadas pelo professor.
A centralidade da Literatura em sua vida € indiscutivel, como se verifica na justificativa dada

sobre a importancia do PROALFA: “Porque é justamente aqui que eu posso me dedicar. Ao
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meu aprendizado. E o conhecimento dos escritores, tanto brasileiro como os estrangeiros, né.
Que é o caso do Mia Couto, né”.

Quando questionados acerca dos critérios usados na categorizagao de um texto literario,
a aluna NANCY disse ndo ser capaz de responder, o que se pode explicar em fungao de ela estar
ha menos tempo no Programa, aproximadamente um ano e meio, tendo, portanto, bem menos
bagagem literaria que os demais, uma vez que a propria relatou que a Literatura lhe foi
apresentada no PROALFA. No decorrer da entrevista, entretanto, enquanto refletia sobre a
importancia da Literatura em sua vida, lembrei-me de que havia me dito que seu pai lia muito
jornal. Entdo, perguntei-lhe se achava diferente ler um jornal e ler um livro literario e ela
afirmou serem diferentes, pois a leitura do jornal seria “muito embrulhada”.

Em uma analise primorosa, NANCY consegue diferencia-los com uma metafora muito
interessante — o jornal como leitura embrulhada. Fechado em si, comprometido com a
referencialidade e com as vendas, o jornal ndo exige muito do leitor, ndo “abre sua visdo”, ou
seja, ndo produz conhecimento. Ao contrario, a Literatura testaria nossa capacidade e exigiria
nosso envolvimento para sua compreensao. A Literatura mostra-se, entdo, presente em seu
cotidiano a partir de suas reflexdes sobre a realidade que a cerca.

Mesmo ndo se considerando leitores, as defini¢des de Literatura por eles propostas sdo

primorosas.

Literatura é o meio pelo qual, uma pessoa viaja sem sair do lugar (SEA).
Literatura é a bussola (NANCY).

E uma maneira muito bonita de se comunicar. Quem estuda Literatura. Quem
da aula de Literatura., meu Deus, eu acho que ¢ uma sumidade (MARIA
FLOR).

A maneira de observar a vida, o mundo, com os olhos de outros escritores,
ne. De escritores famosos ou ndo, né (FRED).

Pra mim Literatura é essencial na minha vida. E onde que eu me alimento. E
onde que eu tiro o meu alimento do conhecimento (JUJU).

Literatura é o classico da vida (BISA EVA)

Diante de falas tdo pungentes, terminamos esse artigo da mesma forma como

comecgamos: “Por que ensinar literatura a idosos? Por que nao”?
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Consideracoes finais

Como procuramos evidenciar, com desenvoltura, os alunos refletem sobre a Literatura
em termos tedricos a partir dos conhecimentos oriundos das proprias leituras literarias, mesmo
sem consciéncia disso. Isso ocorre porque ndo ha, no PROALFA, aulas nas quais conteudos
sejam meramente ofertados como um fim em si mesmo, o compromisso do Programa ¢ com a
formagio de leitores literarios. E a partir da leitura integral das obras e das discussdes e anélises
mediadas pelos professores que os conhecimentos tedricos sdo construidos e sistematizados. A
concretizacdo do trabalho desenvolvido se da pelo desenvolvimento dos projetos, nos quais €
possivel vivenciar a experiéncia da leitura literaria, produzir sentidos, pensar o mundo, pensar
0 outro, pensar em si mesmo. Os alunos, melhor dizendo, os leitores, sdo paulatinamente
estimulados a tornarem a Literatura parte integrante de suas vidas, ainda que isso se resuma ao
espaco do PROALFA, ou ndo.

Tratando do leitor literario, Paulino (2010, p. 162) diz-nos que se trata de um tipo de
leitor elitizado que se “restringe a um grupo capaz de se locomover com desenvoltura num
universo textual sofisticado, o tal que une beleza e estranheza.”. Ao democratizar o acesso a
Literatura e torna-la fonte de conhecimento, 0 PROALFA faz desse universo sofisticado um
habitat natural para seus alunos, e ao invés de leitores elitizados temos leitores literarios,
forjados a partir de um incessante trabalho de mediag¢ao de leitura com foco na producao de
sentidos a partir da expressividade da palavra literaria, a “sofistica¢do” da qual nos fala Paulino.

Sdo leitores, ainda que ndo se identifiquem como tal.
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Leitura de literatura: quando os estudantes sdo os leitores na sala de aula
Literature reading: when students are the readers in the classroom
Lectura de literatura: cuando los estudiantes son los lectores en el aula

Isis Parise Silva'

Resumo: Ao considerar a leitura como pratica cultural aprendida no interior de comunidades que fazem
uso da palavra escrita, objetiva-se descrever e analisar situa¢des de leitura literaria dentro do cotidiano
escolar, a partir de cenas que permitam questionar sua relagdo com leitores concretos. O material foi
produzido qualitativamente com estudantes do 6° ano do EF II de uma escola publica de tempo integral
do estado de SP. Percebeu-se que ao praticar a leitura coletivamente esses leitores exercem multiplas
fungdes, sdo leitores, ouvintes e ouvintes-leitores. No quadro do cotidiano, as praticas dos sujeitos
ultrapassam categorias valorativas de certo e errado e se manifestam atreladas a constantes tensdes e
rupturas das possibilidades de ser na cultura.

Palavras-chave: Leitura; Leitores; Praticas e representagoes.

Abstract: The objective is to describe and analyze situations of literary reading inside the school routine,
considering reading as a cultural practice learned within communities that make use of the written word,
from scenes that allow questioning its connection with concrete readers. The material was qualitatively
produced with 6th grade students (10-12 years old) from a full-time public school in the state of Sdo
Paulo/BR. It was noticed that when practicing reading collectively, these readers perform multiple
functions, they are readers, listeners and listener-readers. In the context of daily life, the subjects’
practices go beyond evaluative categories of right and wrong and manifest themselves linked to strong
tensions and ruptures in the possibilities of being in culture.

Keywords: Reading; Readers; Practices and representations.

Resumen: Al considerar la lectura como una practica cultural aprendida en comunidades que hacen uso
de la palabra escrita, tenemos el objetivo de describir y analizar situaciones de lectura literaria dentro de
la rutina escolar, a partir de escenas que permiten cuestionar su relacion con lectores concretos. El
material fue producido cualitativamente con estudiantes de 6° grado (10-12 afios) de una escuela ptblica
de tiempo completo en el estado de Sdo Paulo/BR. Se percibid que al practicar la lectura colectiva, estos
lectores realizan multiples funciones, son lectores, oyentes y oyentes-lectores. En el contexto de la vida
cotidiana, las practicas de los sujetos van mas alla de las categorias evaluativas de correcto e incorrecto
y se manifiestan ligadas a constantes tensiones y rupturas en las posibilidades de estar en la cultura.
Palabras clave: Lectura; Lectores; Practicas y representaciones.

Introducio

O cenario que escolhemos para apresentar neste artigo remonta a uma pesquisa maior,
projeto de mestrado (em andamento), que vem sendo realizado com auxilio do financiamento
de bolsas da CAPES. Nele, assumimos como figura principal o leitor literdrio pertencente ao

contexto escolar de ensino integral publico e nos preocupamos em questionar quem ¢ esse leitor

! Unicamp.
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hoje, como interage com os textos, quais sdo seus modos de ler, repertorios de leitura, livros e
autores que tém construido ao longo de sua trajetoria.

Para executar tal proposta, a escola Jeronimo de Camargo, situada no municipio de
Jarinu/SP, foi escolhida como campo de estudo. Entre os leitores de literatura buscamos aqueles
que acabavam de adentrar o Ensino Fundamental II, isto é, criancas do sexto ano?. Em uma das
visitas, nos gerou profundo interesse alguns gestos desses estudantes-leitores/leitores-
estudantes, a forma como esse corpo se organizava na carteira para acompanhar a leitura
coletiva, os siléncios, as conversas paralelas cochichadas, os olhares, as maos, o (des)interesse,
o desconforto ou relaxamento na maneira de se sentar.

Tal leitor vem a nds como sujeito de uma pratica, a leitura, que se constitui cultural e
historicamente. Uma préatica especifica, ensinada e aprendida junto a diferentes comunidades
de leitores situadas em uma mesma sociedade ou ao longo do tempo e em distintos lugares
(CAVALLO; CHARTIER, 1998). A leitura pressupde determinadas habilidades e gestos do
sujeito que 1€, lugares e modos de ler, finalidades de leitura, suportes e objetos, interlocutores,
aliada aos valores, afetos, sensibilidades e memorias, tudo partilhado no interior da comunidade
que a usa, que a pde em circulacdo e a reconhece em tal configuragdo, legitimando-a ou nao
(FERREIRA, 2012, p. 82).

Esses leitores ndo tém as mesmas razdes, € por mais que se encontrem no espago escolar,
circunscritos a objetivos pedagogicos semelhantes, ndo pdem em funcionamento as mesmas
capacidades ou as mesmas finalidades, tampouco atribuem o mesmo valor aos livros, a
literatura e a leitura. E, ainda que se considere cada particularidade nas situacdes de leitura
observadas, ¢ possivel distinguir no interior dessa comunidade de estudantes a partilha de
determinadas tradigdes de leitura, modos de ler, usos legitimos do livro, instrumentos de
interpretacdo. Disposi¢des comuns a sujeitos embebidos nesse caldo de cultura letrada.

De natureza qualitativa, o material empirico deste artigo foi produzido durante os meses
de agosto a dezembro de 2022, por meio de observagdes, entrevistas, fotos ¢ videos dos
participantes selecionados (levamos em consideracao documentos escolares como registro de
empréstimos na biblioteca, e avaliagdes ou comentarios de professores sobre o desempenho em
leitura de alguns deles).

Para o presente artigo, definimos como objetivo principal descrever e analisar situagdes
de leitura literaria no cotidiano escolar, a fim de levantar questionamentos sobre o que essas

cenas tém a nos dizer sobre a leitura de literatura na escola e na relagdo com leitores concretos.

2 Pesquisa autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa nas Ciéncias Humanas e Sociais
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Ao longo do texto sdo apresentados os principais fundamentos estudados para compor a
descri¢do e analise das imagens e falas das criangas; em seguida, destacamos duas fotografias
e o0 que os entrevistados revelaram durante os didlogos sobre elas. Por fim, reunimos as analises
sobre esses estudantes-leitores, que também sdo ouvintes e sujeitos de suas praticas vividas em

comunidade.

A leitura na historia cultural

A corrente de pensamento e pesquisa promovida pela historia cultural desponta por volta
dos anos de 1970, no continente europeu, amparada pela Escola dos Annales: movimento
intelectual e historiografico do inicio do século XX, que se consolidou em torno das publicacdes
do periddico académico francés “Annales d'histoire économique et sociale”. A proposta era a
de problematizar os estudos da dita historia tradicional que fundamenta a escrita da historia
com base em uma dicotomia positivista de “vencedores e vencidos”, caracterizando os grupos
por um determinismo econdmico de classe e poder, sem trocas ou influéncias umas entre as
outras.

Por sua vez, a histdria cultural desfaz essa distingdo entre o que ¢ central e periférico e
passa a se preocupar com a analise das estruturas nas quais os grupos encontram-se inseridos,
deslocando o olhar para sujeitos comuns, para a cultura popular, para tradigdes, religides,
relacdes familiares, constituicdo da lingua; dotando esse olhar de uma percepcao mais fluida
dos sujeitos na cultura, considerando a propria constru¢ao da histéria como uma realidade que
¢ culturalmente construida, pois “nossas mentes nao refletem diretamente a realidade. So
percebemos o mundo através de uma estrutura de convengdes, esquemas € estereotipos, um
entrelacamento que varia de uma cultura para outra” (BURKE, 2011, p. 15-16). Sendo assim,
sdo as representacdes da realidade que geram tensdes e novas ou velhas transformagdes na
cultura.

Com foco na histéria da leitura rompe-se com a ideia de sentido tnico do texto. Estamos,
portanto, diante de praticas plurais e contraditérias que ddo significado ao mundo (CHARTIER,
2002), sao influenciadas pelo género, idade, religido etc. e a leitura, por sua vez, se mostra como
uma pratica tdo diversa e varidvel nas condigdes que a produzem quanto se possa pensar. O
conjunto de gestos ¢ modos compartilhados aprendidos culturalmente ndo deixam de ser

igualmente singulares no conjunto de varidveis que os constituem.
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Dessa forma, compreende-se uma pratica de leitura moldada na tensdo de grupos que
lutam por hegemonia, poder, imposi¢ao de discursos, representagdes, modos de ler, sempre
mobilizados por uma mentalidade, isto €, um pensamento mais ou menos hegemonico a respeito
da leitura, que compreende um conjunto de representagdes, como por exemplo as ideias de que
“ler ¢ bom”; “ler ¢ transformador”; “ler ¢ erudito”; “ler é para poucos” etc.

Dentro dessa dinamica, existe a constante disputa entre aquilo que se pratica e aquilo
que se espera que seja, € nos cabe lembrar que ha um leitor, um leitor de carne e osso e que
compreende as conformagdes de um corpo que 1€. E para além do leitor ha o indispensavel: o
suporte da leitura. Ambos se encontram interligados por uma tensdo que corresponde a uma
produgdo e constitui¢do dos significados do lido: entre liberdade e disciplina; da pratica de
leitura como parte de um espaco, individual ou coletivo, em voz alta ou silenciosa, e de

producdo de sentidos pelo sujeito, daquilo que ele 1€ ou do que 1€em para ele.

A leitura ¢ pratica criadora, actividade produtora de sentidos singulares, de
significagdes de modo nenhum redutiveis as inten¢des dos autores de textos
ou dos fazedores de livros: ela é uma ‘caca furtiva’, no dizer de Michel de

r

Certeau. Por outro lado, o leitor é, sempre, pensado pelo autor, pelo
comentador e pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido unico, a
uma compreensao correcta, a uma leitura autorizada. Abordar a leitura &,
portanto, considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e os
condicionamentos que pretendem refred-la (CHARTIER, 2002, p. 123).

Para além do leitor ideal, pensado pelo autor, pelo editor, identificamos o leitor real
cotidiano, que realiza leituras que fogem ao sentido esperado e produz incontdveis praticas
como meio de permanecer na ordem estabelecida, isto permite que a aceite ou a reinvente em
seus modos singulares.

Certeau (1994), ird explicar que tais situagdes, dissonantes das normas que predominam,
ndo necessariamente se distinguem em variantes de “certas” ou “erradas”, pois sdo elas mesmas
a forma como o sujeito encontrou para poder realiza-las na cultura de acordo com a fun¢do que
precisa exercer. As artes de fazer surgem na experiéncia cotidiana e sdo assimiladas como
taticas, meios ndo exclusivos, mas singulares do sujeito comum, de empreender acdes que
possam corresponder a um uso proprio que ainda assim € capaz de ser compreendido pelo
conjunto da sociedade.

Dito isso, vamos voltar nosso olhar para algumas imagens, produzidas no “laboratorio”

do cotidiano escolar, circunscritas a espagos controlados, repletos de praticas nao controlaveis,
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de dinamicas vivas e compartilhadas. Praticas que sugerem a invengao do cotidiano com suas

“mil maneiras de caga ndo autorizada” (CERTEAU, 1994, p. 38).

Fotografias: retratos do olhar

Os momentos de leitura registrados pela pesquisadora integraram a proposta pedagogica
escolar intitulada “Projeto Leitura 20227, desenvolvida em conjunto pelas professoras de
Lingua Portuguesa, a coordenacgdo pedagogica e a professora responsavel pela Sala de leitura,
para promover a retomada das habilidades leitoras dos estudantes. Recordo que este foi o
primeiro ano de aulas presenciais apos a pandemia de Covid-19 e um nimero consideravel de
criancas avangou para o Ensino Fundamental II com sérias fragilidades no repertério de leitura
e escrita.

A seguinte proposta visava oportunizar aos estudantes maior afinidade com o objeto
livro, assim descrito como primeiro objetivo do projeto: “1. Estimular o gosto e habito pela
leitura vivenciando emocgdes, fantasias e imaginacao”. Ademais, previa aperfeicoar as
habilidades de leitura, de forma a atender as competéncias da Base Nacional Comum

Curricular, principalmente a nona, que diz sobre a necessidade de:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensoes
ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador ¢ humanizador da experiéncia com a literatura (BRASIL, 2018,
p. 87).

Para tal, essa leitura frui¢do precisava levar em conta o gosto dos estudantes - assuntos
de interesse, que costumam variar de acordo com a idade e os circulos de convivio escolar -
mas ndo apenas isso. Como os momentos de leitura foram pensados para acontecerem
coletivamente seria preciso muitos exemplares de um mesmo livro, a vista disso, a unidade
optou por utilizar os livros recebidos em kits de leitura do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD). Portanto, definiu-se que os sextos anos, fariam a leitura coletiva do
livro “Extraordinario”, de J.R. Palacio’.

As leituras, realizadas coletivamente, atrairam nosso olhar pela diversidade das

dinamicas compartilhadas pelos grupos de estudantes, havia modos comuns de pegar o livro,

3 PALACIO, R. J. Extraordinario. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2013.
96
Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.92-105, jan./abr. 2024
ISSN 1980-9026



Dossi€ 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Artigo

de ler acompanhando com o dedo, de manter o rosto apoiado na mao, permanecer sentados nas
cadeiras com o corpo de frente para a mesa, o livro pousado sobre a mesa, a expressao séria e
concentrada, uma “postura de leitor”. Mas também havia outros que mantinham o livro apoiado
entre as pernas, nos joelhos, praticamente escondendo o que lia (se ¢ que lia), o corpo encostado
na parede ou curvado para algum amigo em sussurradas conversas paralelas. Tudo isso fez
querer questionar como eles mesmos se percebiam nesses momentos € se possuiam

representacoes de leitura que tensionam para um comportamento ideal de leitor.

Fotografia 1

No dia 19 de setembro de 2022, as criangas desta turma realizaram a leitura coletiva
prevista no “Projeto Leitura 2022”. De acordo com a proposta, a professora organizou para que
dois estudantes buscassem os exemplares do livro “Extraordindrio”, de J.R. Palacio, na
biblioteca, assim todos poderiam participar da leitura coletiva.

Depois de entregues os livros e diminuida a euforia, teve inicio a leitura coletiva com
ao menos trés modos distintos de ler vinculados a ela. O primeiro modo compreende
acompanhar o texto escrito através da leitura visual e silenciosa; o segundo, faz parte da leitura
de escuta, isto ¢, além de acompanhar o texto escrito, cada estudante também ouvia a professora
ou o colega que realizava a leitura oral naquele momento. E por fim, o terceiro modo de leitura
est4 caracterizado pela leitura em voz alta, iniciada pela professora e seguida pelos estudantes
escolhidos pela mesma para dar continuidade.

Nesse contexto, reconhecemos certo descompasso entre os multiplos leitores e as
multiplas tarefas que devem ser realizadas por eles, ja que o grupo que realiza a leitura de forma
silenciosa se orienta por muitas vozes e tons e timbres diferentes, facilitando ou dificultando a
atencdo e concentracdo na captacao dos sentidos do texto lido.

Sao trés as estudantes que aparecem no enquadramento a seguir. Ao todo, a turma estava

com aproximadamente 45 alunos matriculados, nesse dia a sala estava quase cheia.
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Figural: Estudantes do 6°ano turma 1
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Fonte: Elaboragao propria

Podemos perceber que uma das garotas, mais ao fundo, tem o livro seguro nas maos, o
corpo esta virado “para tras” do que seria a frente da sala, de acordo com o posicionamento da
mesa da professora, ela acompanha a leitura com o olhar e est4 sentada na cadeira designada
pelo mapa de sala*. Inclusive, as mesas e cadeiras estdo ordenadas em fileiras, todas de frente
para a lousa principal. A segunda menina mais ao fundo segura o livro e apoia parte dele na
mesa, estd com o corpo virado de lado para a configuracdo da cadeira, com as costas apoiadas
na parede, parece acompanhar a leitura ndo s6 com o olhar, pois o dedo indicador est4 apoiado
na folha que est4 aberta®. Nossa terceira leitora tem o livro apoiado na mesa e 0 corpo um pouco
mais arqueado para frente, fazendo com que cabeca, bracos e maos estejam todos mais
proximos do objeto de leitura, pode-se acrescentar que também tem o dedo indicador apoiado
na folha, o que sugere uma leitura nio s6 com o olhar®.

Essa primeira descrig@o representa o primeiro olhar, o que pode ser visto pela superficie,
por qualquer outro observador que ndo estivesse junto aos leitores no momento do registro
fotografico. Portanto, passemos aos didlogos com essas leitoras. O que elas dizem sobre sua

propria imagem e a imagem das colegas?
Dialogos sobre a fotografia 1
Pergunto para as meninas: “Como estdo sentadas?”’. Umas delas responde: 4.: Ah, eu

to sentada errado, to virada pro lugar que ndo devia.

Em seguida, questiono a forma como cada uma segura o proprio livro. Elas afirmam que

4 yamos chama-la de J.
3> yvamos chama-la de A.
¢ vamos chama-la de E.
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a mao esta no livro e descrevem a situacdo um pouco melhor a partir das perguntas que vem na
sequéncia, justificando ou explicando suas praticas de leitura e sobre como acompanham a

leitura do texto:

Pesquisadora: O que que vocé ta fazendo com a mdo aqui?

A: T6 seguindo a leitura.

P: Vocé costuma fazer bastante isso? Acompanhar a leitura com o dedo?

A: Sim.

P: Por qué?

A: Acho mais facil pra poder achar ...

J: Eu tava lendo com a mente, porque a pro tava lendo e as alunas, so que o
povo fica sempre fazendo muito barulho, ai eu ndo consigo me concentrar. Eu
tava com a mdo no livro, pra eu ndo me perder na leitura.

No didlogo apresentado, J. compreende que para si uma leitura concentrada se realiza
melhor se a sala estiver silenciosa, mas como isso nem sempre ¢ possivel ela desenvolve uma
tatica para auxiliar sua pratica de leitura: J.: “Eu tava com a mdo no livro, pra eu ndo me perder
na leitura.”. Desse modo, ela “da conta” de acompanhar a leitura e manter a atencdo em um

espaco com barulho.
Fotografia 2

A leitura coletiva acontece novamente com outra turma de sexto ano, no mesmo dia, um
pouco mais tarde. E importante destacar que cada sala tem um ritmo proprio de leitura, que
influencia em como dedicam atencdo para as partes de desenvolvimento da narrativa que esta
sendo lida. A professora da turma ¢ diferente, mas a didatica é semelhante, depois dos livros
serem entregues todos buscam a pagina solicitada pela docente que dé inicio a leitura em voz
alta e depois de alguns paragrafos solicita que um dos estudantes continue.

No enquadramento aparecem dez criangas, mas apenas quatro delas foram entrevistadas.
Com aproximadamente 40 alunos matriculados, a sala se encontrava quase cheia no dia dessa

visita.
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Figura2: Estudantes do 6°ano turma 2

Fonte: Elaboragao propria

O estudante mais a direita da imagem foi entrevistado junto de sua colega que esta logo
atras na ordenacdo da fileira. Mesmo que ndo seja possivel ver o objeto livro, percebemos a
forma como ambos tém a cabeca levemente inclinada para baixo, o primeiro apoia a face com
uma das maos enquanto segura uma caneta’ e a outra tem um dos bragos apoiados sobre a
mesa®. A segunda dupla, continuando o aprofundamento das fileiras, encontra-se em posturas
completamente diferentes da primeira. Um deles segura o livro um pouco mais alto na carteira
e esta com o corpo e o rosto virados para tras’, enquanto sua amiga tem o corpo inclinado sobre
a mesa, os bragos apoiados sobre o livro aberto e o olhar parece ir em direcao ao livro do garoto

a sua frente'”.

Dialogos sobre a fotografia 2

Sao feitas as mesmas perguntas em sequéncia semelhante a do trio inicial. Quando

questionadas sobre a forma como estdo sentados os estudantes dizem o seguinte:

Ma: Eu t6 sentada normal mesmo. [...]

Mi: Olha.. pelo que eu t6 vendo aqui, parece que eu estou sentado normal,
olhando, né. Com... segurando a caneta. Eu tava lendo o livro, né. Prestando
atencdo.

Na: 4 gente tava engracado! E que eu tava, acho que mostrando uma capa, o
momento que a gente tava no livro, acho que é isso.

7 vamos chama-lo de Mi.
8 vamos chama-la de Ma.
® vamos chama-lo de Na.
19 yamos chama-la de Me.
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Na sequéncia pergunto como seguram o livro e Na. descreve posturas diferentes, a
depender da intencionalidade da sua leitura, ele diz: “Tipo assim, as vezes eu seguro assim, as
vezes eu seguro assim... [demonstra: o livro em pé, segura com uma ou duas maos ...]. Eu fago
igual da Me. geralmente quando é minha vez de ler pra turma [apoiar o livro aberto sobre a
mesa]”.

Quando pergunto sobre como acompanham a leitura do texto, cada dupla tem uma

resposta diferente:

Ma: [...] t6 com o livro, olhando pro livro.

Mi: [...] olhando, né. Com... segurando a caneta. Eu tava lendo o livro, ne.
Prestando atencdo.

Na: Ah, eu acho que era, eu tava mostrando a pagina mesmo, porque assim,
geralmente na, na...

Me: Ou eu perdi a pagina e ele tava me mostrando, onde tava.

A primeira dupla (Ma. e Mi.), apresenta respostas parecidas e concisas: olhar para o
livro, prestar atengdo. Enquanto a segunda dupla (Na. e Me.) parece querer desvendar o que
poderia estar acontecendo quando a fotografia foi tirada.

Este momento, fixado no tempo em forma de imagem, traz a tona uma possivel interagao
dos sujeitos ao realizar uma pratica especifica como a leitura, mostrando como ela ¢ plural, pois
na coletividade de um texto que pode ser acompanhado individualmente por cada um, resistem

dialogos e trocas, camadas de leitura oralizada e silenciosa em uma mesma ocasido ledora.

Sobre conversar com estudantes, leitores, ouvintes e ouvintes-leitores

Conversar com as criangas sobre os registros feitos nesses momentos de leitura mostrou-
se indispensavel para compreender como identificam a si mesmas no ambiente escolar.

Suas falas revelam representagdes consolidadas para um corpo que 1€ na escola e isso
fica marcado logo nas primeiras respostas, dadas ao modo como estdo sentadas. Ha uma postura
correta partindo de seu oposto imediato, quando uma delas diz “eu 16 sentada errado, to virada
pro lugar que ndo devia”; enquanto a postura vista como adequada pelos outros participa de
uma categoria de normalidade, o corpo se acomoda ao espaco destinado para ele no momento
de leitura de acordo com a ordem designada como uma postura apropriada, portanto nao ha
davidas e eles atestam: “eu 16 sentada normal mesmo”’; “parece que eu estou sentado normal”.

Durante as entrevistas, alguns estudantes ficaram receosos de declarar seus supostos

equivocos ¢ deduzimos que isso acontega pois se consolidaram neles fortes significados das
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posturas que podem ou ndo ser reproduzidas dentro escola, daquilo que ¢ considerado certo e
daquilo que ¢ considerado errado, principalmente se correspondem a algum discurso repassado
pela hierarquia da comunidade escolar. Cavallo e Chartier (1998), explicitam que a partir do
século XIX, com o crescimento geral da alfabetizacdo e as novas classes de leitores, como

mulheres, criangas e operarios, gera-se uma grande dispersdo das praticas de leitura, porém

E grande o contraste, por um lado, entre a imposi¢éo de normas escolares que
em toda parte tendem a definir um ideal Unico, controlado e codificado, da
leitura legitima e, de outro, a extrema diversidade das praticas proprias a cada
comunidade de leitores, esteja ela desde muito familiarizada com o escrito, ou
seja ela recém-chegada ao papel impresso (CAVALLO; CHARTIER, 1998,
p. 36).

Portanto, ao julgar seu comportamento reprovavel, dentro dos padrdes exigidos para
esse espaco, alguns estudantes se acanham com suas praticas espontaneas e desafetadas e
elaboram justificativas para seus corpos fotografados, dizem estar de tal forma para apoiar, por
estar cansado, para se sentirem mais confortaveis.

Goulemot (2009), ird recordar que em toda leitura existe uma atitude do corpo: “sentado,
deitado, alongado, em publico, solitario, em pé (...). Somos um corpo leitor que cansa ou fica
sonolento, que boceja, experimenta dores, formigamentos, sofre de caibras” (p. 106-107), o que
reforca a existéncia de uma instituicdo do corpo que 1€, sempre presente no interior das praticas
de leitura escolares.

Mas a disciplina do corpo na escola se choca com o cotidiano irrefreavel, a liberdade e
espontaneidade de movimentos vai sendo educada e contida, mas nao apagada completamente,
um breve olhar permite ver esse corpo projetando fugas, recriando suas proprias praticas. Sao
conhecidos relatos de leitores que se afastavam do modelo dominante de sua época, como
Montaigne, no periodo da Renascenca e da leitura humanista, que “recusa regras e posturas da
leitura de estudo: nunca I€ a noite, nunca l€ sentado, 1¢ sem método” (CAVALLO; CHARTIER,
1998, p. 34).

(13

Por isso, “o ‘onde’ da leitura ¢ mais importante do que se poderia pensar, pois a
colocacdo do leitor em seu ambiente pode dar sugestdes sobre a natureza de sua experiéncia”
(DARNTON, 2011, p. 218). No espago escolar, o simples acompanhamento do texto requer
uma reinvengao da leitura silenciosa, para a qual apenas “ler com os olhos” nao ¢ suficiente. Os
ritmos sdo diferentes para cada novo leitor e a dispersdo pode ocorrer a despeito do esforco

desse leitor em manter-se atento ao texto escrito. Para isso, eles usam um apoio, uma espécie

de muleta de leitura, que pode expor um leitor pouco experiente ou pouco seguro do compasso
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de leitura de seus pares, eles dizem que “acho mais facil pra poder achar” ou que “tava com a
mao no livro, pra eu ndo me perder na leitura”.

Assim, os estudantes puderam desvelar a pluralidade de suas acdes no cenario de uma
leitura coletiva. A principio, entrevistadas no pressuposto de suas representagdes individuais,
elas externalizam a figura de um sujeito que apenas l&. Mas, ao considerar o grupo e o contexto
de interacdo, apontam para uma combinagdo, um encontro enquanto leitores e ouvintes, pois a
leitura se realiza pelo olho, pela mente, pelo ouvido, pela voz — tudo ao mesmo tempo — posto
que h4 uma nova relagdo com o livro, que permite uma leitura interiorizada e silenciosa, ainda
que acompanhado de outros leitores, “a autonomia do olho suspende as cumplicidades do corpo
com o texto; ela desvincula do lugar escrito; faz do escrito um objeto e aumenta as
possibilidades que o sujeito tem de circular” (CERTEAU, 1994, p. 272) na leitura.

Em tais cenas de leitura ndo se sabe o que estdo atingindo cognitivamente, como estao
apreendendo, significando, apropriando as informagdes da leitura, mas pelas respostas,
observamos que alguns buscam acompanhar o texto e viver ele no mesmo “espago-tempo” que
o colega que realiza a leitura oral em voz alta, dizem compreender “porque eu vou
imaginando...”, estabelecendo tdticas para extrair significados do que leem para eles - e do que
eles mesmos leem. Outros precisam encontrar onde esté a leitura, estabelecer um controle por
uma via externa, que nessas situagdes podem ser os proprios colegas: “Ou eu perdi a pagina e
ele tava me mostrando”.

Como pratica criadora e inventiva a leitura ndo se anula no texto lido, no sentido
unicamente desejado pelo autor ou editor, e os “atos de leitura que dao aos textos significagdes
plurais e moéveis situam-se no encontro de maneiras de ler, coletivas ou individuais, herdadas
ou inovadoras, intimas ou publicas e de protocolos de leitura depositados no objeto lido”
(CHARTIER, 2009, p. 78).

Por fim, um terceiro grupo, que nao figura dentre as fotografias, revelou mais um
movimento de leitura entre um dos entrevistados: uma leitura adiantada a de seus colegas,
pulando a etapa de leitura silenciosa realizada com o coletivo, se atentando apenas a ouvir a
voz ledora. A estudante se explica: “Porque eu ja leio o livro e dai enquanto eu ja ougo as
pessoas lendo a parte que eu ja li, eu acho que eu desenho [...]”, ela faz duas, trés atividades

ao mesmo tempo ¢ para ela ndo ha perda de compreensao.

Seria necessario reencontrar 0Ss Seus movimentos Nno proprio corpo,
aparentemente docil e silencioso, imitando-o a sua maneira: os retiros em toda
espécie de “gabinetes” de leitura liberam gestos desconhecidos, resmungos,
tics, exposi¢cdes ou rotagdes, ruidos insolitos, enfim, uma orquestragdo
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selvagem do corpo. (CERTEAU, 1994, p. 271).

Movimentos “selvagens” que se associam no momento da leitura, que puderam ser
percebidos pela pesquisa, mas que se misturam quase indistintos em meio a outras praticas do

ordinario cotidiano.

Algumas consideracoes

Ao longo deste artigo houve a preocupagao em descrever e analisar duas situagdes de
leitura literaria que aconteceram no interior de uma unidade escolar publica de ensino de tempo
integral. As leituras aconteceram coletivamente entre estudantes dos sextos anos do Ensino
Fundamental II e através dos registros fotograficos e de posteriores entrevistas pode-se
aprofundar o conhecimento a respeito das representacdes de leitura que essas criangas
construiram ao longo dos seus anos de vida e escolarizacao.

Recordo que a leitura oral para um grupo de ouvintes (sem acompanhamento com o
texto, individual, ou com o dedo na pagina) € uma pratica bastante antiga, em seroes, em grupos
de trabalhos em que o adulto alfabetizado lia uma historia enquanto outros trabalhavam,
esperavam o sono, ampliando o conhecimento e cultura.

Assim, no decorrer cotidiano, as praticas de leitura mostram como hé uma composicao
complexa entre o sujeito que 1€ e o objeto lido.

Todo o corpo, com seus movimentos ¢ modulagdes de voz e pensamento, denota que
tais praticas [de leitura] ndo sdo duras e imutaveis, muito pelo contrario, sdo cheias de tensdes.
Tensdes discursivas, como a tentativa de corresponder a uma representacdo considerada mais
adequada, mantendo o corpo ereto na cadeira, com as maos que mantém o livro aberto e a
cabeca levemente inclinada para baixo, sem relaxamento; e tensdes fisicas, de um corpo que
logo ir4 cansar e rompera com a postura “adequada’ para encontrar um novo estado de conforto.

Essas praticas apresentadas sdo apenas algumas das intmeras que poderiam ser
registradas no decorrer da vida cotidiana, de estudantes, professores e transeuntes além do

espago escolar, elas sao assim, praticas, a0 mesmo tempo tdo dissonantes e tao “(im)perfeitas”.
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Mapas interpretativos na experiéncia de leitura literaria
Interpretive maps in the literary reading experience
Mapas interpretativos en la experiencia de la lectura literaria

Eliana Kefalas Oliveira'

Resumo: Este trabalho reflete sobre travessias de leitores universitarios em elaboragdes de mapas
interpretativos sobre microcontos. Foram realizadas atividades de leitura e analise de microcontos
(SPALDING, 2022), com o foco na recepcao do texto por meio da explicitagdo de caminhos analiticos
tragados na construgdo de mapas interpretativos. A partir das observagdes sobre as marcas de leitura de
cada leitor (GERVAIS, 2013), articula-se a nogdo de jogo do texto no ato da leitura (ISER, 1979, 1997,
1999, 2002) a aspectos da recep¢ao dos microcontos. Considera-se que os mapas interpretativos, ao
evidenciarem rastros analiticos de diferentes leitores sobre um mesmo microconto, reforcam a
perspectiva de que a leitura pode ser um jogo, uma experiéncia singular e multipla.

Palavras-chave: Leitura; Literatura; Microcontos.

Abstract: This work reflect on the paths taken by university readers in the elaboration of interpretative
maps on micro-tales by various authors. Reading and interpretation activities were carried out on
microfictions (SPALDING, 2022), focusing on the reception of the text by pointing out analytical paths
in the elaboration of interpretive maps. Based on observations about the reading experiences of each
reader (GERVALIS, 2013), the notion of the play of the text in the act of reading (ISER, 1979, 1997,
1999, 2002) is articulated with aspects of the reception of the microfiction. It is considered that the
interpretative maps, by showing the analytical traces of different readers on the same micro-story
reenforce the perspective that in reading is possible to play whit the text, what results in a singular and
multiple experience.

Keywords: Reading; Literature; Micro-fictions.

Resumen: Este trabajo reflexiona sobre los recorridos de lectores universitarios en la elaboracion de
mapas interpretativos de microrrelato. Se realizaron actividades de lectura e interpretacion de
microrrelatos (SPALDING, 2022), con foco en la recepcion del texto a través de la explicacion de
recorridos analiticos en la construccion de mapas interpretativos. A partir de la observacion de las
experiencias de lectura (GERVAIS, 2013) de cada lector de los microrrelatos, se articula la nocion de
juego del texto en el acto de leer (ISER, 1979, 1997, 1999, 2002) con aspectos de la recepcidn de los
microrrelatos. Se considera que los mapas interpretativos, al mostrar las huellas analiticas de diferentes
lectores sobre un mismo microrrelato, reforzam la perspectiva de que la lectura puede ser un juego, una
experiencia singular y multiple.

Palabras clave: Lectura; Literatura; Microrrelatos.

Um pouco das trilhas e dos rumos

Sao diversas as possibilidades de explorar a literatura em sala de aula. Algumas delas
acabam por privilegiar uma dimensao mais informativa sobre o literario, ao tomarem como foco

perspectivas classificatorias sobre escolas literarias ou identificacdo de caracteristicas de tipos

! Universidade Federal de Alagoas
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textuais, tais como ler com a finalidade de identificar e elencar personagens, enredo, espaco,
tempo. Outras abordagens priorizam, na formagdo do leitor literario, o contato efetivo com o
texto, por meio da experiéncia da leitura e da interpretacao literaria, estimulando o dialogo do
estudante leitor com a obra.

Neste artigo, procurou-se centrar nessa segunda perspectiva ao descrever uma pratica
de leitura e interpretacdo de textos literarios realizada com discentes do curso de Licenciatura
em Letras com o objetivo de delinear trilhas metodolédgicas que privilegiem a exploragao da
interag¢ao do texto literario com o leitor.

A atividade desenvolvida foi a de elaboragdo do que nomeamos de “mapas
interpretativos”, que seriam registros (quase rastros) de alguns dos percursos analiticos que
despontaram na leitura dos microcontos, selecionando palavras ou trechos sob as/os quais sdo
evidenciadas anotagdes breves que dao indicios de vias analiticas que emergiram na lida com o

texto literario.

O convite do texto

Pontua-se frequentemente, nos documentos oficiais, tais como as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2008) ou ainda a BNCC (BRASIL, 2018), a
necessidade de que o leitor realmente se engaje no texto literario, visando que a leitura seja de
fato uma experiéncia, em que o texto forme e transforme esse leitor, em sua instancia

humanizadora:

Para que a funcao utilitaria da literatura [...] possa dar lugar a sua dimensao
humanizadora, transformadora ¢ mobilizadora, ¢ preciso supor — e, portanto,
garantir a formagdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de ‘desvendar’ suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura (BRASIL, 2018, p. 138).

Nesse trecho, o contraponto entre uma fung¢ao utilitaria e uma dimensao mobilizadora é
estabelecido para que se evidencie a importancia daquilo que, na atividade da leitura, faz com
que o sujeito participe da construcao de sentidos por meio da interpretagdo literaria, o que leva
o leitor a “se implicar na leitura dos textos”. Mas como os estudantes leitores poderiam ser
estimulados a se implicar na leitura literaria? E ainda: que tragos presentes em diversas obras

literarias colaborariam para essa participagdo engajada do leitor?
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Ao teorizar sobre a perspectiva da recepgao da obra, tendo como eixo balizador o leitor,
Wofgang Iser (1999) aponta para um dos tragos do texto literario que estaria a espera do leitor:
aquilo que ndo esta dito, seus pontos de indeterminagdo, ou ainda, nos termos do autor, suas
“lacunas”, seus “vazios”: “o lugar vazio provoca ocupagdes imaginarias” (ISER, 1999, p. 248).
Essas dimensdes ndo explicitadas nas obras literarias podem ser vistas como convites para que
o leitor atue no texto e nao somente o assimile ou o decodifique: “Os lugares vazios, em suma,
apresentam a estrutura do texto literario como uma articulagdo com furos, que exige do leitor
mais do que a capacidade de decodificacdo. A decodificagdo diz respeito ao dominio da lingua.
O vazio exige do leitor uma participagdo ativa” (LIMA, 2002, p. 26)

Iser, no livro O ato da leitura (1997) e ainda no capitulo “O jogo do texto” (2002),
reflete sobre a relacao entre leitor e texto, ressaltando que o mundo do texto nao coincide com
o mundo do leitor, hd um certo descompasso, uma “assimetria”, na medida em que o universo
ficcional ndo representa o real, mas sim performatiza (ou encena) o mundo extratextual: “o que
quer que seja repetido no texto ndo visa a denotar o mundo mas apenas um mundo encenado”
(ISER, 2002, p.107).

Essa assimetria, ou esse descompasso, em vez de ser tomado como um problema ou
uma dificuldade, poderia ser visto como um convite a acdo de se implicar no texto, levando o
leitor a tragar rotas interpretativas que emerjam no ato da leitura. A dimensao ficticia literaria
e, em particular, as lacunas necessitam do leitor para a sua realizacdo no mundo, - ou ainda,
para as suas realizagdes - de modo que sejam construidos multiplos sentidos para o que esta
dito em sua relagdo com o que ndo esta dito. O leitor € incitado, nesse sentido, a interpretar os
espacos deixados “em branco” pelo texto, ndo somente por um preenchimento desses vazios,
mas, principalmente, por combinacdes: “Em vez de uma necessidade de preenchimento, ele [o
vazio]| mostra a necessidade de uma combinacdo.” (ISER, 1979, p.106).

Nessa perspectiva, o texto literario, ao ser lido, abre uma espécie de chamado para que
o leitor arquitete redes de conexdes entre trechos de um texto ou entre textos, ou ainda entre o
universo textual e o que esta fora do texto: o texto joga com o leitor em um campo de tensoes,
requisita-se do leitor que ele combine esquemas opositivos, contrastivos entre si. E como se o
leitor fosse levado a ir e vir pelo texto, a fazer e refazer suas trilhas de palavras, a fim de
estabelecer /inks diversos, seja entre palavras do proprio texto, seja entre textos, ou ainda entre
o campo textual e o extratextual.

Dessa forma, no ato da leitura de um texto literario, o leitor traga rotas, mapeia possiveis
veredas ou até (por que ndo?) atalhos, rompendo a linearidade do texto, ao tracejar sentidos
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entre uma palavra de uma linha e outra de outra linha, por exemplo. E justamente essa
possibilidade de cada leitor inaugurar caminhos ou nuances de significagdes entre diferentes
lugares de um mesmo texto que embasa a proposta (um tanto simples ou 6bvia) de elaborar o
que estamos chamando de “mapas interpretativos”, atividade que serd descrita mais adiante
neste artigo.

Vale ainda observar que o texto literario, ao dar um impulso para que o leitor realize
combinagdes, cruzamentos intra e extratextuais, acaba por abrir o espaco para um transito em
rede, isto &, para a realizacdo de alusdes ou de articulagdes. Se pensarmos que essa agao de tecer
combinagdes, inter-relacdes € um elemento significativo da constitui¢ao do texto literario (dado
por suas lacunas, pelo que ndo esta dado), entdo talvez possamos dar mais espago para esse
impulso que a palavra literaria nos incita, o de elaborar associagdes, compondo articulagdes de
sentidos. Ou seja: a pulsdo (ou a propulsdo) do texto literario para que a leitura seja embalada
pelo exercicio da combinagdo de sentidos seria reverberada quando se investe nesse
mapeamento das conexoes.

A seguir, procuraremos delinear prismas sobre alguns microcontos, retomando a nogao
de lacuna e de combinagdes expostas a partir de Iser (1997, 1979), para, em seguida, descrever
e analisar atividades de realizagdo de mapas interpretativos elaboradas por discentes do curso

de Letras da Universidade Federal de Alagoas.

Na via dos microcontos

A brevidade do microconto (ou ainda do miniconto, do nanoconto?), dada por uma
extensdo limitada de palavras, resulta, por vezes, na producdo de textos densos, condensados,
muitos com enredos sutis e complexos tecidos em poucas palavras. A economia linguistica ¢
um dos tragos marcantes desse género, exigindo que cada palavra desempenhe um papel crucial
na construgao da historia.

Se cada palavra, no microconto, ¢ derivada de uma escolha trabalhosa, significativa,
pode-se pensar que vale a pena, no ato da leitura, se debrugar sobre a forga (e sobre a teia)

enunciativa lexical dos textos. Alguns microcontos evidenciam o impacto das palavras

2 Neste artigo, ndo nos preocuparemos em definir as diferengas entre microcontos, minicontos, nanocontos,
interessando aqui o foco em narrativas breves, dado que, para a realizagdo das atividades de formagéo do leitor
literario aqui descritas, o importante ¢ que, em uma primeira experiéncia, o texto explorado seja um texto curto e
que haja espago nas margens do texto para que os discentes leitores possam registrar as anotagdes previstas na
pratica de elaboragdo de “mapas interpretativos”.

109

Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.106-117, jan./abr. 2024
ISSN 1980-9026



Dossi€ 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Artigo

escolhidas para fazerem parte do texto, remetendo (ou quase empurrando) o leitor ao que nao

foi dito, tal como podemos perceber nesta narrativa de Carlos Herculano Lopes :

NO EMBALO DA REDE
Vou,
mas levo as criangas. (LOPES, 2004, p. 14)

O espaco em que acontece a trama contada nessas palavras desse microconto ¢ o da
rede, o tempo ¢ marcado pelo do embalo. Num embalo de rede, podemos ver um flash de uma
cena complexa, em que se explicita que se vai (“Vou”), mas se estabelece uma condi¢do (ou
uma ameaga), a de levar as criangas. O ir embora ¢ enunciado, mas ndo sabemos nem por quem
e nem por qué. Spalding (2022, p. 114) pontua como essa narrativa revela um momento
escondendo outros, “omitindo os acontecimentos anteriores, mas deixando na minuscula ponta
de seu iceberg o conflito entre narrador e narratario que consolida a sequéncia necessaria para
se contar uma histéria”. No microconto “No embalo da rede”, os vazios (ou o que esta ocultado)
solicitam do leitor que se estabelegam articulagdes de sentido, tanto entre palavras do proprio
texto (entre o verbo “ir” e o “levar”, por exemplo), quanto entre o texto € o universo
extratextual, tal como sugere Iser (1997).

O que estd a mostra em “No embalo da rede” propde um lusco-fusco, como se ativasse
no leitor um jogo de esconde-esconde, convidando-o a caminhar por entre suas palavras,
incitando-o a acionar redes intratextuais, € também seus repertdrios, suas leituras de mundo,
quando, por exemplo, o leitor se pergunta o motivo pelo qual o sujeito da narrativa diz que
levara as criangas. Esse comunicado feito por esse personagem pode ser compreendido como
um conflito de relacionamento, tal como propde Spalding (2022, p. 114): “Essa fala singela dita
no embalo da rede sugere o ponto alto de uma longa discussao sobre a separacao do casal, tema
de constante interesse humano” ). O caminho de se pensar que se trata de uma separagao se da
pela atencdo a cada uma das palavras do microconto, inclusive do conectivo “mas” (em “Vou,
mas levo as criangas”). Se imaginassemos que, em vez de “mas”, encontrassemos o conectivo
“e” outras vias interpretativas poderiam ser abertas, quase opostas ao que se percebe tal como
esta escrito no original. Se o texto do microconto fosse “Vou, e levo as criangas”, poderiamos
levantar a hipotese de ir a um programa, a algum passeio, por exemplo; entretanto, o campo de
tensdo do texto estaria um tanto dissolvido, ja que a conjuncdo “mas”, que comumente costuma
imprimir a ideia de contraponto, oposi¢ao, nesse microconto avulta um certo clima apreensivo.

No microconto “Uma vida inteira pela frente. O tiro veio por tras”, de Cintia Moscovich

(2004, p. 16), a expressdo “ter uma vida pela frente” remete a ideia de um potencial para o
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futuro (levando-nos, talvez, a associarmos a frases que sdo usadas no cotidiano, tais como:
“Esse menino tem uma ainda uma vida inteira pela frente, tem a perspectiva de construir planos,
conquistar propositos”). A primeira frase do microconto pode entdo nos encaminhar para
palavras extratextuais, mas também pode ser novamente retomada e resignificada, quando nos
deparamos com a expressdo “por tras” (que estabelece um eco com a palavra “frente’’), como
se 0 microconto instaurasse um vai € vem ao leitor, cruzando termos entre si: “pela frente” e
“por tras”; “tiro” e “vida”. O que iria para frente foi derrubado pelo que veio por tras: uma
rasteira, algo foi liquidado, ceifado, reitinerado.

Podemos ainda pensar que esse microconto de Cintia Moscovich traz algumas marcas
que traduzem aspectos lacunares que seriam um tanto recorrentes do proprio género
microconto, entre eles, a ndo determinagdo dos nomes ou dos géneros da(s) personagem(ns),
do espaco, do tempo; a surpresa (ou um certo arrastar do tapete); a polissemia, as multiplas
camadas de sentidos. A perspectiva em que se prioriza o leitor como um perscrutador, um
investigador curioso, que embrenha no texto para interpreta-lo, ¢ um daqueles tracos apontados
no referido trecho da BNCC, ao reforcar a importancia do leitor ser “um leitor-fruidor, (...) um
sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos” (BRASIL, 2018, p. 138), firmando
pactos com o texto literario.

Para que ndo tornemos a literatura um lugar aspero, pouco convidativo; para que o texto
possa ser de fato um territério curioso, no qual o leitor se embrenhe, sentido-se participe da
construcao de sentidos, ora se vendo entusiasmado, ora desafiado — ¢ importante atravessar o
texto, mapea-lo, reconstrui-lo, perceber a possibilidade de instaurar rotas analiticas, cruzando

palavras, textos, mundos.

Mapas interpretativos de um microconto

Nas disciplinas “Pratica 1: leitura e interpretagdo do texto literario” e “Metodologia do
ensino da literatura”, trabalhamos com microcontos a partir de duas fontes: o livro “Os cem
menores contos brasileiros do século” (FREIRE, 2004), e o site “Portal dos microcontos™.
Lemos e discutimos alguns microcontos em aula (entre eles, o de Moscovich analisado
anteriormente). Em seguida, foi solicitado as turmas a confec¢do dos “mapas interpretativos”,

sugerindo, para a confec¢ao deles, algumas possibilidades de topicos a serem destacados.

3 Ver: https://microcontos.com.br/
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O mapa interpretativo, na verdade, ¢ uma pratica de que muitos professores
provavelmente se utilizam quando se preparam para analisar em aula um poema ou um
fragmento de uma narrativa; trata-se de registrar notas ao redor do texto, sublinhar palavras,
lancar mao de setas que explicitem cruzamento entre palavras do mesmo texto.

Na figura abaixo, elencamos quatro topicos que seriam interessantes de serem levados

em conta na montagem dos mapas:

Figural: itens para mapa interpretativo

HOLOFOTE: PONTES COM

TEMATICAS OUTROS TEXTOS
- dialallL JASQUNTOS QUE CONEXDES
SE DESTACAM ENTRE PALAVRAS
NO ATO DA
LEITURA

Fonte: Elaboragao propria

Apesar de serem elementos um tanto previsiveis, a presenga deles em um mapa, ou
ainda, o movimento de destacar uma palavra (“holofotes: palavras potentes™), escolhendo tal
palavra e ndo outra, ja indiciam algumas rotas interpretativas. O mesmo pode acontecer ao se
puxar uma seta a partir de um trecho e associar essa passagem a um assunto, tema, conceito
(“tematicas/assuntos que se destacam”). Pode-se ainda desenhar tracejados que conectem ou
mostrem oposicdo entre termos do texto (“conexdes entre palavras”). Além disso, numa
atividade em que se trabalhem com varios textos, seria possivel explicitar conexdes entre eles
(“pontes com outros textos™); ou simplesmente, se pode pontuar alguma alusdo a um texto com
o qual tal trecho traria alguma marca intertextual.

Neste artigo, exporemos diferentes mapas para um mesmo microconto, o qual tem o

titulo “Pode” e é de autoria de André Sant’ Anna:

PODE

Vocé pode morrer

a qualquer momento.
(SANT’ANNA, 2004, p. 7)

Em seguida, explicitamos sequencialmente (para facilitar um olhar comparativo) alguns
mapas interpretativos elaborados pelos discentes sobre esse mesmo microconto de André

Sant’ Anna:
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Figura 2: mapa interpretativo 1 do microconto “Pode”

PERER c HOLOFOTE:
(POSSIBILIDADE) D) PALAVRAS POTENTES (
DN pope 7 <
TEMATICAS /ASSUNTOS

QUE SE DESTACAM Vocé pode morrer
2 NO ATO DA LEITURA
1 = % a qualquer momento.
7 TR - ANDRE SANT'ANNA

REALIDADE QUALQUER

ANTONIO NETO
Fonte: Sebastiio Antonio da Silva Neto*

Figura 3: mapa interpretativo 2 do microconto “Pode”

N e \,. %,
) TEMATICAS /ASSUNTOS

QUE SE DESTACAM
NO ATO DA LEITURA

! = CAPACIDADE
U “PODE DE DECISAO
Vocé pode morrer W /e

. CONEXDES
a t] I.l'dl(ll.lf..'l momento. ENTRE TEMAS

)

)

André Sant’anna

FALTA DE
CONTROLE,
IMPREVISIBILIDADE

DAFHINE ALVES
Fonte: Dathine Alves

HOLOFOTE:
PALAVRAS POTENTES

TEMATICAS /ASSUNTOS QUE
SE DESTACAM
NO ATO DA LEITURA

e

DISCENTE: WANNESKA THAYMMPA
Fonte: Wanneska Thaymma Vieira Silva de Andrade

Nos trés mapas interpretativos, percebemos que, de algum modo, a palavra “pode” ou a

ideia de “poder” sdo destacadas no inicio do microconto, entretanto ha miradas distintas: no

4 Os discentes autorizaram a publicagdo de seus mapas e preferiram que fossem expostos seus nomes reais.
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primeiro mapa, esse termo estd ligado a “possibilidade”; no segundo mapa, a palavra “pode”

\

foi atrelada a “capacidade de decisdo”; e, no terceiro, a

13

escolha” (de decisdo sobre possiveis
alternativas). Apesar de apresentarem similaridades, ha contrastes entre relacionar “pode” ou
“poder” com haver possibilidade (mapa 1), ou com capacidade de decisdo (mapa 2), ou ainda
com perceber que se trata de escolha (mapa 3); de todo modo, as trés vias parecem ser possiveis
no campo do texto, principalmente, se levarmos em conta, as observagdes registradas em outros
locais de cada um desses mapas, expondo oposi¢ao com essas notas iniciais.

No primeiro mapa, levando em conta os indicios deixados por seu autor, o que seria
possibilidade se choca com o que esta sublinhado no final: “a qualquer momento”, trecho ao
qual se conectam os termos anotados no canto inferior direito e esquerdo: “qualquer dia/hora”
e “realidade”. Ou seja: ainda que se pudesse levar em conta a palavra “pode” como
possibilidade, esse possivel esbarra na realidade, no tempo.

J4, no mapa 2, o contraste da-se entre a “capacidade de decisdo” e a “falta de controle,
imprevisibilidade: apesar de podermos pensar que teriamos capacidade de decisdo, o fato de
poder morrer a qualquer momento relativiza, ou até da uma rasteira nessa ideia que poderiamos
decidir algo, tamanha a imprevisibilidade da vida.

O mapa 3, por sua vez, no canto direito associa a ideia de morte a sentidos figurados,
como, “morrer para os prazeres da vida”, instaurando por meio desse rastro analitico, a ideia de
mortes dentro da morte, mortes de algo em nos, ou também, a perda de sentido.

As trilhas que cada mapa aponta sobre o microconto oferecem rastros de leitura para
quem olha e interpreta os proprios mapas interpretativos. Esses rastros seriam como pegadas,
marcas deixadas pelo leitor no territério do texto. Esses registros ndo chegam a ser uma
interpretagdo sistematica, mas funcionam como pistas, ancoras de reflexdes ou percepcoes
descobertas nas travessias sobre o texto.

Esse lugar que ndo ¢ nem o de uma andlise literdria estruturada e nem o de um devaneio
fugaz poderia ser relacionado com o que Gervais (2013) nomeia de “escriba” no capitulo
intitulado “Trés personagens em busca de leitores: uma fabula”. Nesse texto, o autor, ao refletir
sobre a recepcdo e o ato de ler, delineia trés figuras: a do “vagante”, a do “escriba” e a do
“intérprete”, que sdo interdependentes pois fazem parte de um mesmo processo: “A triade
vagante, escriba e intérprete desenvolvida aqui representa um papel idéntico, o de explicitar as
inter-relagdes e as interdependéncias em toda situagao de leitura” (GERVALIS, 2013, p.44).

Para Gervais (2013, p. 45), o vagante traduz uma instancia da leitura em que o leitor, ao
ler um texto, o vivencia como se estivesse num estado de errancia, “‘completamente suspenso,
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nessa logica associativa do devaneio”, vagando entre o texto sem ainda fixar sentidos. J& o
escriba ¢ a dimensdo da leitura em que se tragam alguns apontamentos, notas acerca do texto,
ou seja, a atividade ¢ a de“fixar sobre um suporte as ideias antes evanescentes”. No ambito do
escriba, registra-se, deixam-se vestigios: “A escrita aparece ai como um processo em ato: aquilo
que faz acontecer o que ¢ pensado” (GERVAIS, 2013, p.46). Por fim, o intérprete ¢ o ambito
no qual se estruturam as notas do escriba e se assentam as travessias livres do vagante, ele
“corta, segmenta, apaga, corrige, reorganiza e da coeréncia (...) transforma a escrita em escrito,
o processo em resultado” (GERVALIS, 2013, p. 47).

Interessa-nos aqui pingar a nogao de escriba e aproxima-la, de certo modo, do que seria
o momento da feitura do mapa interpretativo, dado que, nessa atividade, a proposta seria a de
deixar a mostra alguns vestigios, resultantes de um debrugar sobre o texto: “Se o primeiro [0
vagante] tem a cabeca nas nuvens [...], o segundo [o escriba] tem as costas curvadas sobre o
bloco de papel, seu lapis & mao” (GERVAIS, 2013, p. 46). O trabalho do escriba seria o de
“apropriagdo”, construido como “material bruto”, ainda um tanto “informe” (GERVALIS, 2013,
p. 47), diferentemente de uma sistematizacao elaborada do intérprete.

Olhar para rastros, vestigios, dar crédito a rascunhos, pegadas que emergem no ato da
leitura seria talvez notar, dar crédito ao processo analitico que se avulta do jogo do texto (ISER,
2002): o leitor vai passeando por entre palavras, linhas, e elas o vao enredando em sua malha
de significancias. O texto marca o leitor e o leitor tatua o texto. Nenhum dos dois sai da relagdo
ileso, nenhum sai idéntico a como estava antes de acontecer o campo do jogo da leitura: as
palavras literarias, no corpo do leitor, ganham novos mundos; aquele que 1€, ao atravessar os
territorios verbais (imagéticos, sonoros, plasticos, a depender o texto literario), pode perceber
rotas de sentidos (que ndo param de circular se a elas se volta), lastreando em si experiéncias

de leitura.

Elogio ao caminho

Caminhar dentro de um texto, atentando para cada parte dele, pode ser uma aventura,
na qual ora nos vemos vagando em meio a devaneios, ora nos vemos flagrando sacadas, ora nos
vemos consolidando pegadas. Interessa o passo a passo, dedicar-se a cada trecho da travessia.

O territério do texto estaria aguardando a chegada desse passante, oferecendo a ele

espacos vazios, lacunas, pontos de indeterminagdo, convidando-o a ocupar e transitar por esses
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lugares abertos, para que possa tecer, nas bordas do texto, a sua composic¢ao (sempre renovavel)
de sentidos.

Mapear as trilhas que se despontam no caminho entre € com o texto, deixando nelas
marcas, rastros acaba sendo também um ato de generosidade, de oferenda. Aquele que 1€ um
mapa pode se sentir — quem sabe? — impelido a reparar na trajetéria do outro, pode olhar para
uma de suas pegadas e, a partir dela, instaurar, na sua propria passagem no texto, novos rumos,

sejam eles dispares, contrarios, sejam eles continuos, ou até rotas antes impensadas.
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Politicas publicas para formacao de leitores desde a primeira infincia: projetos da rede
municipal de ensino de Sorocaba/SP

Public policies for training readers from early childhood: projects from the municipal
education network of Sorocaba/SP

Politicas publicas para la formacion de lectores desde la primera infancia: proyectos de
la red municipal de educacion de Sorocaba/SP

Leila Regina Oliveira Chinelatto!

Resumo: Neste trabalho discorremos sobre politicas publicas e os projetos de leitura da Rede Municipal
de Ensino de Sorocaba/SP, no recorte temporal de 2014 a 2023. Faremos uma retomada de algumas
politicas educacionais literarias ¢ de projetos de leitura com intuito de responder a seguinte questdo:
de que maneira as politicas de incentivo a leitura podem contribuir com a formagéo de novos leitores?
O Objetivo ¢ retomar o historico de algumas politicas e projetos literarios. Investigar se ha contribuigdo
do acesso ao livro literario desde a educagdo infantil para a aprendizagem dos estudantes. Refletir sobre
o livre manuseio de livros como estimulo ao comportamento leitor. Apresentar os projetos de leitura da
Rede Municipal de Ensino como politica publica. O aporte tedrico de Saviani (2007), Reyes (2010),
Soares (2021), e se agregam documentos oficiais e fontes primarias. A pesquisa ¢ bibliografica e
documental utilizando fontes primarias. A Politica ptiblica € relevante para a educagdo por proporcionar
acesso a livros e contribuir para a formacao de leitores literarios. Apresentamos projetos de incentivo a
leitura e o sucateamento dos desses na Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, por descontinuidade
dessas a¢des.

Palavras-chave: Leitura; Educagdo infantil; Politicas educacionais.

Abstract: In this work we discuss public policies and reading projects of the Municipal Education
Network of Sorocaba/SP, in the time frame from 2014 to 2023. We will review some literary educational
policies and reading projects with the aim of answering the following question: How can reading
incentive policies contribute to the formation of new readers? The objective is to review the history of
some literary policies and projects. Investigate whether access to literary books from early childhood
education contributes to student learning. Reflect on the free handling of books as a stimulus for reading
behavior. Present the reading projects of the Municipal Education Network as public policy. The
theoretical contribution of Saviani (2007), Reyes (2010), Soares (2021), and official documents and
primary sources are added. The research is bibliographic and documentary using primary sources. Public
policy is relevant to education because it provides access to books and contributes to the formation of
literary readers. We present projects to encourage reading and the scrapping of these in the Municipal
Education Network of Sorocaba, due to the discontinuity of these actions.

Keywords: Reading; Child education; Educational policies.

Resumen: En este trabajo discutimos politicas publicas y proyectos de lectura de la Red Municipal de
Educacion de Sorocaba/SP, en el periodo de 2014 a 2023. Revisaremos algunas politicas educativas
literarias y proyectos de lectura con el objetivo de responder a la siguiente pregunta: ;Como ;Las
politicas de incentivo a la lectura contribuyen a la formacion de nuevos lectores? El objetivo es revisar
la historia de algunas politicas y proyectos literarios. Investigar si el acceso a libros literarios desde la
educacion infantil contribuye al aprendizaje de los estudiantes. Reflexionar sobre el manejo libre de
los libros como estimulo de la conducta lectora. Presentar los proyectos de lectura de la Red Municipal
de Educacion como politica publica. Se agrega el aporte teérico de Saviani (2007), Reyes (2010),
Soares (2021), y documentos oficiales y fuentes primarias. La investigacion es bibliografica y
documental utilizando fuentes primarias. La politica publica es relevante para la educacion porque
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brinda acceso a los libros y contribuye a la formacion de lectores literarios. Presentamos proyectos para
incentivar la lectura y su desguace en la Red Municipal de Educacion de Sorocaba, debido a la
discontinuidad de estas acciones.

Palabras clave: Lectura; Educacion infantil; Politicas educativas.

Politicas de incentivo a literatura

O termo politicas publicas ¢é utilizado, frequentemente, nas midias, na fala de politicos
e também da sociedade civil e, pode ser empregado dentre outros sentidos. como um “plano de
acdo” ou “um conjunto de normas e regras pertinentes a direcdo dos negocios publicos ou
privados”, de acordo com Souza (2006). No caso da educagdo, as politicas publicas, alvo de
muitos debates, sdo estratégias e agdes criadas pelo Estado para garantir o direito da sociedade

a educacao, para avaliar e melhorar a qualidade do Ensino no pais.

Politica publica, ¢ o campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo,
‘colocar o governo em agdo’ e/ou analisar essa agdo (variavel independente)
e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas acdes
(variavel dependente). A formulacdo de politicas publicas constitui-se no
estdgio em que os governos democraticos traduzem seus propositos e
plataformas eleitorais em programas e a¢des que produzirdo resultados ou
mudancgas no mundo real (SOUZA, 2006, p.26).

A qualidade da educagdo brasileira esta diretamente ligada aos programas ofertados pelo
governo, a consonancia com entidades e movimentos sociais que devem monitorar e refletir
sobre os resultados. As agdes e as politicas publicas devem considerar o envolvimento e os
compromissos, visando ao desenvolvimento social, cultural e educacional da populagdo. Para
Souza (2006), o éxito também depende da sociedade e das instituicdes educacionais, no sentido
de direcionar e fiscalizar para que as politicas cheguem aos grupos sociais, principalmente aos
que se encontram em vulnerabilidade social. Todavia, deve haver uma relagdo harmonica entre
o Estado, os entes formadores sociais € a populagdo, para além da definicdo de algumas
atividades avaliativas do planejamento dessas politicas, a posterior busca de novas agoes. A
educacdo ¢ uma area especial e requer a atencao devida por parte do Estado, com a implantagao
de politicas que favorecam o desenvolvimento das competéncias intelectuais, éticas e afetivas
dos cidaddos. Os objetivos definidos para as agdes dessas politicas so serdo exitosos, se houver
um alinhamento em todas as areas, ¢ as lacunas e ineficiéncias forem alvo de estratégias para

supera-las.
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De acordo com Di Giovanni e Nogueira (2015), os cidadaos sao usuarios de pelo menos
uma politica publica, no Brasil, a expressao politica publica comegou a fazer parte da linguagem
dos governos municipais, estaduais e federais, das organiza¢des sociais, movimentos e midia.
A expressdo ¢ um tipo especifico de acdo, definida como a participacdo do povo em discussdes
e decisdes da cidade e do territorio em que estd inserido. Algumas politicas sdo feitas por meio
de processos de participagdo popular e por conselhos formados por representantes do governo
e sociedade civil. “Sao intervencdes planejadas do poder publico com finalidade de resolver
situacdes sociais problematicas” (DI GIOVANNI; NOGUEIRA, 2015, p.9).

Os conselhos sdo espagos em que podem ser discutidas opinides, necessidades e
possiveis mudancgas, assim, teoricamente, as propostas sdao analisadas (ou deveriam ser),
virando leis por meio de votos dos membros do Poder Legislativo e do Poder Executivo. As
medidas relativas a educacdo sdo executadas pelos governos do pais por meio de politicas
publicas.

Para Saviani (2007, p. 4), o termo politica tem sentido amplo e ndo somente técnico.

[...] a formulagdo da politica educacional deve levar em conta, do ponto de
vista da forma, isto ¢, da perspectiva adotada, as determinagdes politicas
ligadas aos mecanismos de poder, a correlacdo de forgas ¢ a legalidade e
legitimidade instauradas pela forma de Estado e regime politico prevalecentes,
do ponto de vista do contetido, isto ¢, do objeto, as referidas politicas devem
se pautar pelas exigéncias educacionais definidas no ambito da ciéncia
pedagogica.

As politicas publicas devem ser formuladas a partir de demandas da sociedade e ter
como premissa atender aos direitos basicos dos cidadaos e aos servigos publicos. Além disso,
as politicas devem referir-se a propostas implantadas pelo governo ou por atores sociais que
decidem seguir ou ndo determinadas a¢des. Nos tltimos tempos, 0 que vimos no Brasil foi uma
série de mandos e desmandos com leis instauradas via politicas ineficazes e que s6 aumentam
e potencializam as desigualdades, ou seja, ndo cumprem seu papel fundamental. As
desigualdades educacionais t€ém sido tema de debates no campo do pensamento educacional
progressista e impulsionado formulacdes e avaliagdes de politicas publicas. As pesquisas tém
se dedicado a entender e encontrar um modo de superar essas desigualdades educacionais
(analfabetismo, evasao escolar, baixos niveis de escolarizagao).

Como bem coloca Saviani (2007), investir em programas eficientes de alfabetizacio
seria 0 caminho mais curto para melhorar o desempenho da educacao brasileira, entretanto, no

caso do Brasil, elas ndo apresentam resultados positivos dado a descontinuidade e a agdo
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emergencial para participar de avaliagdes externas e internas. A alfabetizacdo ¢ o inicio do
processo de aprendizagem e, quando é completada, as criangas chegam a reconhecer os codigos
de acesso a lingua escrita, porém reconhecer as estruturas nao significa incorporar e, entao,

acontece o fracasso.

Fracassam porque elas sdo esporadicas, elas sdo descontinuas, ndo duram o
tempo suficiente para se atingir o ponto de irreversibilidade. Em geral, os
alfabetizandos, apos alguns meses, chegam a redigir bilhetes simples, chegam
a escrever pequenos textos e ai se comemora o feito de que em poucos meses
se alfabetizou, da-se o diploma, faz-se uma festa e depois de um ano os
diplomados regridem a condi¢do de analfabetos. Em verdade, a forma propria
de se resolver esse problema ¢ a universalizacdo da escola elementar. Nao
surgiu ainda um mecanismo mais adequado (SAVIANI, 2007, p. 1247).

O desafio de alfabetizar a populacdo brasileira ha décadas ¢ uma preocupagdo que
demanda esfor¢os, investimentos e, sobretudo, politicas continuadas. Muitas vezes, diz-se que
o povo ndo l&. Entretanto, diante de tais afirmagdes, ndo podemos deixar de considerar a
realidade da escola publica. Essa, em tempos diferentes e até hoje, trabalha com grande
dificuldade para proporcionar educacao de qualidade e formar estudantes. No Brasil os registros
das primeiras ideias sobre o livro didatico sao de 1929, e o debate sobre o livro infantil teve
inicio com a criacdo da Comissdo Nacional de Literatura Infantil (CNLI), em maio de 1936, no
Governo de Getulio Vargas, a qual esteve vigente por dois anos (1936-1938) e foi um marco
para as implantacdes de politicas literarias.

O surgimento do livro didatico finalmente aconteceu em 1938, no governo do presidente
Getulio Vargas, pelo entdo Ministro da Educacdo e Satde, Gustavo Capanema, que sugeriu a
criacdo de um decreto-lei para fiscalizar a elaboracdo do livro didatico (FERREIRA, 2008, p.
38).

O ministro do Ministério Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, durante o
Estado Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criagdo de decreto-lei para
fiscalizar a elaboracdo dos livros didaticos. A comissao foi criada em 1938 ¢
‘estabelecia que, a partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum livro didatico
poderia ser adotado no ensino das escolas pré-primarias, primarias, normais,
profissionais, e secundarias no pais sem a autorizagdo prévia do Ministério da
Educacao e Saude.

Nesta época, o livro tornou-se cada vez mais um objeto inacessivel as classes populares,
pois havia dificuldade de profissionalizacdo dos escritores, crise no setor editorial,
direcionamento e interferéncia no modo de como abordar os problemas do pais.
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O livro ¢, pois, objeto de classe no Brasil e, incorporado a uma rica biblioteca
particular e individual, € signo certo de status social. Como tal, dirige-se a uma
determinada e mesma classe, esperando dela o seu aplauso e a sua significagdo
mais profunda que ¢ dada pela leitura, leitura que se torna um eco simpatico
de (auto) revelagdo e de (auto) reconhecimento (SANTIAGO, 1982, p. 28).

O livre acesso a livros pelos estudantes, até hoje representa uma lacuna nos sistemas
educacionais da escola publica no Brasil, por falta de uma politica educacional literaria

eficiente.

Leitura e acesso a livros desde a primeira infancia

Para avangar nas questoes relacionadas a alfabetizagdo, ¢ imprescindivel que se tenha
livre acesso a livros principalmente na escola e as criancas desde a primeira infincia devem ser
incluidas nessas agdes.

Para Reyes (2010), mesmo sem saber ler formalmente, os bebés, de uma certa maneira,
ja fazem parte de um mundo letrado. Eles se encantam com o ritmo das palavras e a cadéncia
da leitura. Sensorialmente aprendem sobre o objeto livro, manuseando, mordendo, lambendo e
cheirando, compreendem que as histérias vém dos livros. O processo de formacao de leitores
ndo ¢ de responsabilidade solitaria da escola e de um tinico educador, mas sim, de educadores,
pais, familiares e da comunidade em que o estudante esta inserido.

Dessa forma quanto mais cedo e frequentemente tiverem acesso aos livros, seja em casa,
seja escola, mediado por adultos leitores, haverd uma contribui¢do para o desenvolvimento
dessas criangas e um estimulo para se tornarem leitores autonomos, compreendendo as diversas
formas de manusear os livros. As experiéncias e vivéncias, simbolicas e imagindrias sao
essenciais para a formagdo leitora, desenvolvimento do vocabulario e da aprendizagem
significativa.

Reyes (2010), nos conta um pouco do trabalho que desenvolve no Instituto
Espantapajaros (Espantalho), fundado Bogota. E um espaco literario para a infincia, e ali as
criangas podem exercitar a imaginacao, utilizando a mediacao de leitura para construir o que a
autora chama de “A casa Imaginaria”, em meio a uma Biblioteca preparada para bebés, pais,
filhos e livros se entrelacam em um tridngulo literario de sentimentos e vivéncias. Reitera que
ler para criangas permite desenvolver capacidades, estimulando conexdes neuroldgicas e que
somos pensamento, linguagem e expressao, portanto, a leitura na primeira infAncia comeca pela
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emocao, pela pele, pelo tato, olfato, ou seja, ¢ muito sensorial. Para ela, as linguagens infantis
se conectam, ¢ a palavra cria um encontro com a cultura, tornando os bebés participantes dessa
experiéncia. Mesmo sem saber ler formalmente, as criangas bem pequenas ouvem a voz € o
ritmo da leitura de seus pais, leem, ao morder os livros e manuseé-los. Para Reyes, o ato de
morder faz parte da constru¢do do habito leitor em um ambiente de vivéncias literarias.

Na etapa intrauterina e nos trés primeiros anos, chamados de primeirissima infancia, sdo
registrados o crescimento neurdnico acelerado e muitas conexdes. A maleabilidade ou
plasticidade do cérebro infantil é praticamente ilimitada (REYES, 2010). Oferecer leitura aos
bebés ¢ uma tentativa de garantir igualdade de condigdes, o direito a todo ser humano ser sujeito
da linguagem de se transformar e transformar o mundo, exercendo criatividade e imaginagao.
A imaginagdo das criangas se desenvolve por meio de trocas de experiéncias, relagdes
interpessoais e com acesso a objetos, livros e materiais especificos para a idade. A leitura e o
contato com livros, a escuta de historias e textos lidos por adultos leitores estimulam a
imaginacdo (REYES, 2010). De cordo com Reyes (2010), precisam ser disponibilizados
elementos para irem se materializando, e essa transformagdo ¢ explicada no livro 4 casa
imagindria. Segundo a autora, devemos comegcar pelo alicerce, fundado em soélidas bases de
emocodes, sensibilizagdo e conversas entre pais, filhos, educadores e livros.

O cimento, as paredes e o telhado da casa sdo imagindrios, criados a partir de sonhos,
sentimentos e fantasias. Preparar a casa ¢ seguir um rito que Reyes (2010) chama de triangulo
amoroso: uma criang¢a, um adulto e um livro, sendo essa relacdo muito poderosa. O fato de um
adulto parar tudo e dar atencgdo a crianga ¢ algo magico e quando as criangas descobrem isso,
se interessam-se ainda mais pelos livros e vivem essa aventura emociona. Neste sentido,
conforme a autora, ¢ uma possibilidade maior de a crianga entrar no mundo da palavra, e as
caracteristicas sdo destacadas como ferramentas para adentrar no universo da palavra,
nomeando o mundo e a si mesma, organizando de forma reflexiva, atribuindo-lhes sentidos
diversos.

Reyes (2014) considera relevante a palavra como elemento humanizador e descreve o
referencial do processo do desenvolvimento leitor. A primeira etapa ¢ “Yo no leo,; alguien me
lee, me decifra y escribe e mi” (Eu ndo leio, alguém lé pra mim, me explica e escreve para
mim). Refere-se aos primeiros meses de vida do bebé, que tem o contato com as palavras e
adentra no universo dos simbolos e dos significados que sdo indecifraveis nessa etapa. “[...]

comeca a fazer sentido s6 a medida que aparece alguém que o 1€, que o decifra e que funda nele
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os primeiros significados” (REYES, 2014, p.16). A mae consegue decifrar e entender o choro

do bebé.

De modo que nos tornamos participantes da comunicagdo humana e entramos
no mundo do simbélico, porque existe alguém que nos 1€ e escreve em nos
nossos primeiros textos, os primeiros significados. Nessa primeira etapa da
vida, temos contato com muitos textos e muitas leituras, e é importante
esclarecer o sentido amplo das palavras, pois muitos ‘textos de leitura’ da
primeira infancia transcendem o alfabético; ou seja, sdo “escritos” além dos
livros (REYES, 2014, p. 17).

Os primeiros livros, que devem ser apresentados para o bebé€, sdo chamados por Reyes
(2014), de “libros sim paginas” (livros sem paginas), que serdo formados por repertorio de
histérias, cantigas, parlendas, rimas da tradi¢cao oral que fazem parte da memoria dos pais e dos
adultos que tém contato com essa crian¢a. Afirma ainda que, as rimas, a ritmica, as prosodias
se apresentam com sonoridade envolvente e insere esse participante ouvinte em uma
experiéncia poética, portanto, “[...] antes do primeiro ano de vida e com um repertorio simples,
a crianca ¢ um leitor poético, ou mais precisamente, um ouvinte poético” (REYES, 2014, p.
18). Para Reyes, transcender a realidade ¢ fundamental para que a crianga vivencie a
comunicagdo sem barreiras ndo estritamente utilitaria, porém criativa. As palavras adquirem
outros sentidos e significacdes.

No encontro entre livros e bebés, a manipulagdo desse objeto se torna possivel com a
presenca de um adulto na fung¢dao de mediador e at¢ modelo leitor para decifrar questdes
referentes a funcdo social do livro no contexto dos bebés e das criangas pequenas. Adultos,
criangas e livros sdo os vértices do “tridngulo amoroso”, conceito apresentado por Reyes
(2014). O ato de ler ¢ considerado uma pratica social em que estdo envolvidos o leitor e o autor.
Da mesma forma, o ato de contar historias abrange o contador, o autor da historia e o publico
em um processo interativo. Portanto, para despertar o interesse pela leitura, “é importante para
a formacgdo de qualquer crianca ouvir muitas, muitas historias... Escuta-las ¢ o inicio da
aprendizagem para tornar-se um leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensdao do mundo...” (ABRAMOVICH, 1997, p. 16). Dessa forma,
quanto mais cedo e frequentemente tiverem acesso aos livros, seja em casa, na escola, mediado
por adultos leitores, haverd uma contribui¢do para o desenvolvimento e estimulo para se
tornarem leitores autonomos. As experiéncias e vivéncias, simbolicas e imaginarias sio
essenciais para a formagdo leitora, desenvolvimento do vocabulario e da aprendizagem
significativa.
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Por que lemos para as criangas? Por que gastamos uma grande energia humana
e econdmica em torno do ato de ler? Nao lemos textos para as criangas a fim
de que se convertam em grandes leitores, e sim porque sabemos que essas
leituras permitem que elas determinem algo fundamental para si: a descoberta
de que os textos sdo coisas que t€ém um sentido, uma pluralidade de sentidos,
e que cada sujeito deve trabalhar um pouco para chegar a construir o sentido
em seu espirito (CABREJO, 2001,p. 17).

Pode até ser espantoso para a maioria das pessoas ¢ até dificil de entender, o fato de se
preocupar em oferecer livros para criancas tdo pequenas, que ndo sabem ler formalmente e
ainda, criangas que vao rasgar e estragar os livros. Para a autora, existem varias teorias e estudos
da neurociéncia, psicologia, pediatria, pedagogia e outros, que tratam do desenvolvimento
infantil. H4 uma concordancia de que os primeiros anos sao 0s mais importantes,
principalmente o periodo de 0 a 3 anos como sendo a fase de maiores possibilidades relativas

a maturagdo e a aprendizagem.

Letramento literario

E preciso estimular a leitura e incentivar a cultura leitora para que os estudantes, as
pessoas descubram o alcance que podem ter com essa pratica, o lazer, a imersdo, viajar no
imaginario e se incorporar ao mundo, para além da sala de aula.

E comum que os bebés imitem o modelo do adulto na cultura em que estdo inseridos.
As tradigdes, ancestralidade, cultura familiar geralmente s@o transmitidas oralmente, mas nao
podemos nos furtar ao contato com o ambiente externo que € por natureza rodeado de grafismos,
simbolos, logos e marcas das quais as criancas vao se habituando conviver.

No ambiente escolar desde a educacdo infantil os estudantes sdo preparados para a
alfabetizacdo, se considerarmos atividades diversificadas em diferentes espagos e tempos
proporcionam vivéncias que serdo necessarias na alfabetizagdo propriamente dita.

As brincadeiras e atividades presentes na educagdo infantil (SOARES, 2021, p. 142),
sdo consideradas em geral pelo aspecto ludico e ndo pelo aspecto pedagdgico, quando na
verdade preparam os estudantes para a alfabetizagao.

Cantigas, parlendas musicas e repeti¢gdes de versos além de divertidas, quando bem
orientadas desenvolvem a consciéncia fonoldgica que € necessaria para compreender o

sistema alfabético. A interacdo das criangas por meio de brincadeiras cantadas e de outras
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atividades do universo infantil que proporcionam desenvolvimento psicomotor, socioafetivo, e
a representagdo de cenas do cotidiano por meio da ludicidade preparam para a alfabetizagao.

Para descobrir como a crianga aprende o professor deve observar como realiza as
atividades e até mesmo quando erra, analisar esse erro, assim terd pistas. O problema da
alfabetizagdo, as dificuldades que a escola transfere para a crianga, na maioria das vezes ndo ¢
um problema de aprendizagem e sim de “ensinagem”, conforme a autora.

As questdes que envolvem alfabetizacdo sempre estdo sendo debatidas, seja por
pesquisadores, técnicos em educacdo, governos ou até mesmo pela populacdo em geral sem
conhecimento especifico sobre o assunto, considerando que lacunas na alfabetizagdo das
criancas sdo visiveis até mesmo para quem nao ¢ especialista no assunto.

Conforme Soares (2021), o processo inicial da lingua escrita, muitas vezes acontece
por meio dos livros de literatura infantil. As criancas, quando descobrem que as historias que
ouvem estdo nos livros, ficam encantadas e muito curiosas. E uma magica essa descoberta, e a
literatura compde o processo de alfabetiza¢do, aumenta o repertorio de palavras ampliando o
vocabulario. A curiosidade estimula naturalmente a aprendizagem para decifrar esses codigos
escritos e impressos, para assim se apropriar das histdrias escritas, e entrar no mundo letrado
dos livros.

Ainda de acordo com a autora, ¢ fundamental que as criangas, ora estudantes tenham
contato com livros literarios, e ainda mais importante que as escolas tenham salas de
leitura,bibliotecas e bebetecas disponiveis a professores e alunos, assim facilitara o aprendizado
da escrita.

O desafio de alfabetizar a populagdo brasileira vem sendo discutido ha décadas e
ainda éuma preocupacao ¢ uma questao que demanda esfor¢os e investimento, sobretudo dos
governos federal, estadual e municipal.

Para Magda Soares (2021, p. 138), alfabetizagdo e letramento estdo presentes desde a
educacdo infantil, ¢ ndo sdo separados, um completa o outro portanto, a expressdo deve ser:
alfabetizacdo e letramento, ndo alfabetizagdo ou letramento. Segundo a autora o termo
letramento surgiu da necessidade de nomear os comportamentos e praticas sociais da escrita
que dominassem osistema alfabético e ortografico. Foi necessario diferenciar a partir do
momento que as atividades profissionais e praticas sociais, comecaram a demandar o dominio

da leitura e escrita, tornando-se mais centradas na escrita e leitura.
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Neste momento comecgou a se perceber que nio era suficiente apenas alfabetizar
tradicionalmente criancas ou adultos sendo imprescindivel ir além e colocar o conhecimento

em pratica.

Projetos de leitura da rede municipal de Sorocaba

Encontrar livros em meio a fraldas, brinquedos, chupetas e mamadeiras tem se tornado
algo normal nas escolas de educacdo infantil da rede municipal de Sorocaba/SP, por meio de
projetos de leitura implantados desde o ano de 2014. A implantagdo da primeira Bebeteca, na
Secretaria da Educagdo, no prédio do Centro de Referéncia em Educagdo (CRE), foi resultado
de encontros, estudos, reflexdes, trocas de experiéncias com educadores na rede municipal, em
outras redes e fora delas. A palavra ou termo “bebetheque’” foi mencionado pela primeira vez
por Georges Curie, na 5.* Conferéncia Europeia de Leitura, realizada na Fundagdo German
Sanchez Ruipérez, em Salamanca, em 1987. Os objetivos de uma Bebeteca sdo: fomentar o
encontro de livros, adultos e criangas; ampliar as experi€ncias poéticas e culturais entre familias
e profissionais da educagdo; e promover agoes formativas.

A composicdo do ambiente, o mobiliario, a disposi¢ao dos livros deve permitir que se
movimentem com autonomia e consigam escolher, pegar e manusear livremente os livros e
outros objetos que lhes despertem a atencdo. Prateleiras baixas, cestos, tatames no chdo sao
essenciais para que possam ter livre acesso ao que quiserem.

As bibliotecas para a primeira infincia devem prever e assegurar o movimento e alcance
dos pequenos e estimular a exploragdo dos espagos e dos livros. Em relagdo ao acervo,
conforme a autora, existem dois aspectos a serem considerados na constru¢cao de uma bebeteca,
um relacionado a qualidade dos livros, o outro a “bibliodiversidade”, multiplicidade de titulos.

Os atendimentos da Bebeteca eram mediados por um professor, e divididos em sessdes

de 50 minutos, organizadas em trés momentos:

o exploragdo livre do acervo;
o leitura em voz alta de um dos livros escolhidos pelas mediadoras;
. leituras individuais ou em pequenos grupos a partir de escolhas das criancas.

Os pequenos podiam circular livremente no espago e explorar o acervo e manusear 0s
livros. Os seis professores do projeto eram efetivos da Rede Municipal de Ensino e trabalhavam
divididos por periodos. As acdes do projeto aconteciam no contraturno do professor por meio
de carga suplementar e recebiam formacdo mensal e oficinas ja previstas em carga horaria. O
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publico-alvo desse atendimento eram preferencialmente os estudantes das escolas com horario
agendado para as sessoes de leitura com mediagdo, e aberto a comunidade aos sabados.

Para participar das mediagdes de leitura, os alunos eram levados at¢ o Centro de
Referéncia em Educagdo, com transporte oferecido pela Secretaria de Educacao (SEDU), por
meio das agdes do “Roteiro Educador”, que oferecia um passeio em pontos culturais e
educativos da cidade. Como eram criangas bem pequenas e bebés, o transporte precisava ser
especializado e, no ano seguinte, com a interrup¢ao dos trabalhos do projeto do Roteiro
Educador em meados de 2015, as atividades precisaram ser adaptadas a uma nova logistica.

Passou a ser itinerante, os professores ¢ que iam até as escolas fazer a mediacdo de
leitura com agendamento prévio feito pela equipe gestora das escolas. Levavam os livros,
cestas, tapetes e almofadas para ambientar o espago e, a partir desse periodo, mas foram
inauguradas outras bebetecas, ampliando o projeto (FRANCO, 2015).

Nas creches e escolas de educagao infantil, os trabalhos da Bebeteca eram divididos em
sessoes de leitura, e o trabalho pedagogico era organizado da seguinte maneira:

o Selecdo de livros e materiais, de acordo com a faixa etdria das criangas.

o Preparacdo do espaco — montagem do espaco, disponibilizado para a atividade,
colocando almofadas, tapetes e cestas com livros.

J Roda de conversa — acolhimento aos estudantes e equipe, apresenta¢do da
proposta com elaboragdo de alguns combinados, como tirar os cal¢ados, dividir as almofadas e
compartilhar os livros.

° Exploragdo do acervo — as criangas, inclusive os bebés, eram convidados a

explorar os livros que estavam dispostos nos cestos € acomodar-se confortavelmente nas

almofadas.
. Leitura coletiva — realizadas duas leituras pelos mediadores.
° Leitura individual — neste momento, os mediadores e os educadores da turma se

dividiam para realizar a leitura dos livros que as criangas escolheram, individual ou em
pequenos grupos.

o Sussurrador de poesias —um dos mediadores, apds algumas leituras individuais,
passava oferecendo uma poesia ao pé do ouvido, no sussurrador para cada crian¢a (sussurador
¢ um tubo de papeldo).

. Leitura interativa — ao final era feito o convite para que alguma crianga que

quisesse compartilhasse a leitura ou o livro de que mais havia gostado.
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Projeto Salas de Leitura Novos Olhares e Lugares de Ler

Os programas e politicas de leitura no Brasil estao ligados a alfabetiza¢do. A meta 5 do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), deixa claro que as redes devem “alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”. A Lein.® 12 796,
de 04 de abril de 2013, tornava obrigatoria a oferta gratuita de educagao para as criangas a partir
dos 4 anos de idade. Com novas legislacdes e planos implantados, o processo de leitura e escrita
e sua relacdo com a educacao infantil comecaram a ganhar destaque com a insercao das criancas
de 6 anos no ensino fundamental, por meio da Lei 11. 274 de 06 de fevereiro de 2006.

Neste periodo de adequagdo dos municipios ao PNE, a Secretaria da Educacdo de
Sorocaba, no ano de 2015, ampliou o projeto de leitura incluindo as escolas de ensino
fundamental da Rede Municipal com o apoio do Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE). O objetivo era disponibilizar o acervo aos estudantes e iniciar um projeto de leitura
literaria com professores mediadores, atendendo exclusivamente ao projeto.

No més de fevereiro do ano de 2015, o projeto de leitura foi ampliado o numero de salas
de leitura e em 2016 ja chegava a 44 salas. Esse projeto tinha o nome de: “Salas de leitura:
novos olhares”, realizado nas escolas de ensino fundamental anos iniciais € anos finais. Foram
criados espagos fisicos de sala de leitura, disponibilizados mobiliarios e acervo literario.
Funcionava com professores efetivos designados no contraturno para atender ao projeto, sendo
com carga horaria suplementar de trabalho e formacdes mensais previstas na carga horaria, de
acordo com noticia publicada Agéncia Sorocaba de Noticias (VIEIRA, 2016).

Com a inclusdo do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), houve uma quebra na distribui¢cdo de livros e os acervos
ficaram desfalcados. O sistema do PNLD demorou muito para processar a escolha dos livros
pelas escolas e viabilizar a entrega, e isso, na pratica, causou demora na chegada dos livros as
escolas e uma lacuna. Conforme noticia publicada no portal de noticias G1 (MOREIRA, 2017),
em uma entrevista, o presidente da Camara Brasileira do Livro informou que o governo federal
ficou de 2014 até 2019 sem comprar livros literarios para as escolas publicas, portanto “A
ultima remessa de livros feita pelo Ministério da Educagao (MEC), para toda a rede ocorreu em
2014”. Assim, a partir daquele ano, o programa que garantia a compra € a entrega nao foi mais
executado, e a alternativa proposta pelo governo federal seria de enviar novos livros a partir de
2019. Esses dados apontam o sucateamento do acervo, a falta de livros, o que gerou dificuldades
para os professores desenvolverem o trabalho com os estudantes e, em Sorocaba, ndo foi
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diferente. Durante os anos de 2017 a 2019, o projeto foi mantido nas escolas ¢ ampliado
gradativamente, porém, em 2020 ainda ndo havia sido atribuida a carga suplementar aos
professores, quando, no més de margo, houve o inicio da pandemia Covid-19. As aulas
presenciais foram suspensas na rede municipal de Sorocaba, e o projeto ndo funcionou até o
final da pandemia.

Com o retorno das aulas presenciais, o projeto foi reativado com uma nova
nomenclatura, pois, em 2021, houve a troca do governo da administracdo municipal, € a nova
gestdo reformulou o projeto, passando a se chamar “Lugares de Ler”. A renovagdo do acervo
literario no ano de 2022 permitiu que o projeto fosse ampliado para as escolas de educacgao
infantil.

Antes da alteracdo de estrutura e nomenclatura de 2022, o formato do projeto, para
educacdo infantil, era itinerante. As escolas interessadas em recebé-lo se inscreviam por meio
de um /ink na Secretaria da Educagdo. A equipe era formada por 12 professores, divididos por
periodo. Esses professores deveriam atender todas as escolas municipais inscritas, porém,
devido a alta demanda, a equipe com nimero reduzido de profissionais conseguia atender, em
média, metade das institui¢des. Por este motivo, poucos alunos de educacdo infantil da rede
tinham acesso ao projeto. As unidades escolares participantes do projeto receberam livros e
mobilidrio para a acomodagao dos acervos nas salas de leitura e em outros espagos da instituicao
de ensino. A organizacao das atividades era adaptada ao Projeto Politico-Pedagogico da escola,
contemplando projetos de leitura, mediacdo e contagdo de historias com os estudantes e a
comunidade escolar. No ano de 2022, o Projeto atendia 100 escolas, divididas entre: em 44
Centros de Educacdo Infantil, 51 Escolas Municipais de Ensino Fundamental I ¢ 5 Escolas de
Ensino Fundamental II, totalizando 43.000 alunos (MARCOLINO, 2022).

Para atender ao projeto, 177 professores foram designados e a Secretaria da Educagao
atribuiu carga de trabalho suplementar a esses professores efetivos da rede no contraturno do
horario de trabalho regular, totalizando 65h/a mensais para atua¢do no projeto. Foram
disponibilizados até dois professores por escola onde havia sala de leitura, com o objetivo de
desenvolver projetos de fomento a leitura literaria. Os professores, participantes do projeto eram
efetivos da rede municipal e somente a eles ¢ permitido participar da atribuicdo de carga
suplementar, caracterizando assim a continuidade das agdes pedagogicas. As escolas de ensino

fundamental foram atendidas quase na totalidade com 98% participantes.
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Consideracoes finais

A literatura ¢ fundamental para leitura de mundo, como uma maneira de possibilitar as
criangas contato com temas inexplorados e experiéncias que elas ainda ndo passaram, com a
delicadeza que ndo seriam possiveis em uma situagao real.

No processo de aprendizagem da leitura, escrita, cultura e tradigdes ancestrais, trazem
significado ao conhecimento adquirido pela crianga. “E preciso que a literatura tem seu lugar
na escola qualquer que seja a idade das criangas, se se quer formar futuros leitores”
(CHARTIER, 2005, p. 128). Se queremos formar leitores, temos que proporcionar acesso aos
livros, nas salas de leitura, na sala de aula e em casa. Centrados na Rede Municipal de Sorocaba
e em politicas para leitura, verificamos ter havido, no final de 2014, um projeto para leitura na
primeira infancia, chamado “Salas de leitura - novos olhares”, o qual foi expandido para o
ensino fundamental no inicio de 2015. Mesmo com as mudangas de gestdo dos governos
municipais, ele se manteve ativo com algumas mudancas de nomenclatura, mas com o mesmo
€scopo.

O projeto contava com professores designados exclusivamente para atender aos
estudantes e proporcionava formag¢ao mensal aos mediadores de leitura. Durante a pandemia da
Covid-19, houve a suspensdo das atividades com a interrup¢ao das aulas presenciais, voltando
as atividades em 2022 com o nome de “Lugares de Ler”. Mas, infelizmente, em outubro de
2023, a Secretaria da Educagdo anunciou que as atividades seriam interrompidas, com a
justificativa de ajustes or¢amentarios e ndo apontou nenhum outro projeto para substituir ou dar
continuidade. Foi encerrado abruptamente, causando a quebra do processo do comportamento
e habito leitor dos estudantes e acesso da comunidade escolar, que também participava das
atividades coletivas de leitura. O desmonte do projeto de leitura “Lugares de Ler”, ¢ um
exemplo da descontinuidade das politicas publicas.

A despeito de os discursos do governo viverem apregoando ser a educagdo uma
prioridade, constantemente ela ¢ vitima dos cortes no orgamento. Em suma, no Brasil educacao
¢ vista como gasto e ndo como investimento, como bem falou o professor do departamento de
Administragdo Escolar ¢ Economia da Educagdo, da Faculdade de Educagao (FE) da USP,
Rubens Barbosa de Camargo, em entrevista dada ao Jornal da Universidade de Sao Paulo
(USP): “Temos o conceito no Brasil de que educagao ¢ gasto e nao investimento” (BRASIL,

2020). Verificamos que, apesar das legislacdes, por meio da proposi¢ao de politicas publicas,
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revelarem uma preocupacdo com a educagdo brasileira, s6 isso ndo basta. Muitas delas sdo
interrompidas sem dar tempo de poderem ter apresentado resultados.

Enfim, as politicas devem atender aos interesses da populacgdo, pois “o dominado nao
se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que

os dominantes dominam nao ¢ condicdo de libertagao” (SAVIANI, 2007, p.55).
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Biblioteca e praticas de leitura de alunos de cursos técnicos integrados ao ensino médio
Library and reading practices of integrated technical courses with high school’ students

Biblioteca y practicas de lectura de estudiantes de cursos técnicos integrados a la escuela
secundaria

Tatiane Aparecida Carneiro Teixeira'

Maria Betanea Platzer?

Resumo: Este estudo consiste em uma investigacdo sobre praticas de leitura de alunos do terceiro ano
dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio e pertencentes a um Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). Nessas vivéncias, enfatizou-se aspectos relacionados a
frequéncia ¢ ao uso da Biblioteca. Analisou-se relatdrios de empréstimo gerados pelo sistema da
Biblioteca; além disso, 13 alunos e a bibliotecaria coordenadora responderam a um questionario on-line.
Por meio dos resultados alcancados, foram propostas atividades de leitura integrando Biblioteca,
professor, aluno e comunidade em geral, motivando a realizacdo de praticas de leitura no espago
analisado.

Palavras-chave: Praticas de leitura; Mediagdo; Biblioteca.

Abstract: It is about an investigation about reading practices of students that attend the third year of
integrated technical courses with high school, belonging to a Federal Institute of Education, Science and
Technology of Sdo Paulo (IFSP) and, in these experiences, we emphasized aspects related with the
frequency and use of the library. We analyzed loan reports generated by the library system and, beyond
that, thirteen students and the library coordinator asked an online questionnaire. Through the results
achieved, we presented some reading activities proposals integrating Library, teacher, student, and
community in general, motivating the realization of reading practices in the analyzed space.
Keywords: Reading Practices; Mediation; Library.

Resumen: Estamos hablando de una investigacion sobre las practicas de lectura de estudiantes del tercer
afio de cursos técnicos integrados a la escuela secundaria, pertenecientes a una Escuela Federal de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP), y, en estas experiencias, enfatizamos aspectos
relacionados a la frecuencia y al uso de la biblioteca. Analizamos informes de préstamos generados por
el sistema de la biblioteca, y, ademas, 13 estudiantes y la bibliotecaria coordinadora han respondido a un
cuestionario on line. A través de los resultados obtenidos, se propusieron actividades de lectura
integrando biblioteca, profesor, estudiante y comunidad en general, motivando la realizacion de las
practicas de lectura en el espacio analizado.

Palabras clave: Practicas de Lectura; Mediacidon; Biblioteca.

Introducio

Neste artigo®, sdo apresentadas consideragdes sobre préticas de leitura de alunos que

frequentam o terceiro ano dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio (Curso Técnico em

! Universidade de Araraquara - UNIARA
2 Universidade de Araraquara - UNIARA
3 Trata-se de recorte da Dissertagdo de Mestrado defendida em 2023.
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Acticar e Alcool Integrado ao Ensino Médio, Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino
Meédio e Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio) de um Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), localizado em uma cidade do interior de
Sao Paulo. Com base nas vivéncias de leituras desses alunos sao abordadas também a
frequéncia e o uso da Biblioteca presente nessa instituicao de ensino.

Como forma de desenvolvimento desta pesquisa, foram realizadas discussdes sobre
biblioteca escolar e praticas de leitura a partir de estudos de autores que dialogam sobre a
tematica.

A pesquisa, de cunho qualitativo acerca do contetido investigado (LUDKE; ANDRE,
2014), pautou-se na coleta de dados obtidos por meio de um questionario respondido tanto pelos
alunos, como pela bibliotecéaria do IFSP; além da analise dos relatérios de empréstimo gerados

pelo Sistema da Biblioteca - Pergamum.

Tecendo apontamentos sobre praticas de leitura e biblioteca escolar

Conforme exposto, esta pesquisa teve como finalidade uma investigag¢ao sobre praticas
de leitura de alunos do terceiro ano dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio e
pertencentes a um Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP).

Para Klebis (2008), as praticas de leitura nem sempre sdo vistas como algo positivo,
especialmente no ambiente escolar. Os alunos tém o conceito equivocado de que tudo que esteja
envolto em interpretagdo de texto, escrita ou pratica de leitura deva ser encarado como negativo,

uma espécie de punicio.

Na escola, 1é-se para fazer um resumo do texto; 1é-se para responder a um
questionario de verificacdo ou de interpretagdo; 1é-se para fazer uma prova de
livro; 1é-se sempre para que algo seja produzido e traduzido na forma de
‘resultados’. Nessa perspectiva, ndo € a toa que o singelo fato de ler para ou
com os alunos, sem exigir a devolugdo escrita ou oral dos ‘significados’
objetivos da leitura empreendida para avaliar o desempenho dos alunos, ou
simplesmente para verificar se a ‘leitura-de-fato’ ocorreu, seja visto com ares
de desconfianga da escola (KLEBIS, 2008, p. 37).

No geral, os professores solicitam a realizagdo de leituras como complemento as
atividades escolares, ou seja, realizar uma prova, fazer um resumo, apresentar um seminario,

responder a um questiondrio, e assim sucessivamente.
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Muitos professores submetem os alunos a leituras de intimeros capitulos de livros
semestralmente, tendo por vezes uma visdo equivocada do ato de ler. Segundo Freire (1998),
diversas foram as queixas relatadas pelos estudantes com relagdo a um “consumo” exagerado
dos livros, e ndo propriamente quanto a sua leitura e entendimento.

Assim, cumpre a escola ressignificar o seu papel quanto a realizagdo de praticas de
leitura, trabalhando com seus alunos a importancia dessa atividade, destacando aspectos como:
o auxilio na concentracdo e memdria; o aprofundamento do senso critico; a ampliagdo do
vocabulario; além de maior autonomia para se expressar em sociedade, entre tantos outros
pontos positivos.

Entretanto, ndo basta despertar os alunos somente para o valor da leitura, é preciso ainda
desperta-los para praticas de diferentes tipos de leitura. Entre elas, destaca-se o valor do livro:
“O livro tem que lhes seduzir para que aceitem desvenda-lo (MARTINS, 2002, p.73)”. Desse
modo, faz-se necessario recorrer ao suporte ofertado pela biblioteca escolar, tornando-se
evidentemente indispensavel uma boa relagdo entre os professores e a equipe da biblioteca,
conduzindo seus alunos a realizarem leituras.

Professores e bibliotecario devem estar unidos por um bem comum no desafio de
organizar uma biblioteca adequada as necessidades do seu publico. Nesse contexto, cabe
ressaltar a importancia da organizacdo do acervo que deve ser composta por livros; historia em
quadrinhos; mangas; jornais; revistas; além de considerar qualquer tipo de material audiovisual,
ajustando-se, pois, as conveniéncias de seus usuarios.

Cabe também a esses profissionais (professor e bibliotecario) a organizagdo de
atividades para despertar o interesse € o convivio dos alunos na biblioteca. Segundo Oliveira e
Cavalcante (2017, p. 31), “Acredita-se que com criatividade pode-se fazer a diferenca e cativar
cada vez mais os usudrios para esse ambiente, bastando, para isso, fazer uso da imaginagao”.

Destacam-se como atividades de integracdo e acolhimento dos alunos na biblioteca as
seguintes opgdes: contacdao de historias; teatros; saraus; palestras; clubes do livro; oficinas e
tudo o mais que possa contribuir para a familiarizacdo dos alunos em meio ao universo da
leitura.

Analisando-se as atividades mencionadas, a biblioteca escolar poderd cumprir suas
funcdes em sua totalidade, contribuindo para o aprendizado das disciplinas da matriz curricular,

além de formar leitores aptos a desvendar o fascinante mundo das palavras.
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Diante do exposto, compreende-se que a biblioteca escolar podera contribuir para a
formacao de leitura em um trabalho em parceria com a escola e, assim, conquistar alunos para

que utilizem esse espaco, ampliando e fortalecendo suas praticas de leitura.

Caminho metodoldgico

A pesquisa, de natureza qualitativa, concentrou-se em um IFSP localizado no interior
de Sao Paulo, e foi composta por trés turmas do terceiro ano dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio, tais quais: Curso Técnico em Agticar e Alcool Integrado ao Ensino Médio, Curso
Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio e Curso Técnico em Quimica Integrado ao
Ensino Médio.

Os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio iniciaram-se a partir de 2016 com a
implantacdo de dois dos trés cursos citados, sendo que o ltimo teve inicio em 2018.

Assim sendo, atualmente a Biblioteca atende a varios niveis de ensino, como: ensino
médio integrado ao técnico, graduacao e poOs-graduacao; além dos professores e técnico-
administrativos.

Para o desenvolvimento do estudo, aprovado pelo Comité de Etica*, optou-se pela
analise dos relatorios de empréstimo emitidos pelo Sistema da Biblioteca - Pergamum -, além
de recorrer a um questionario destinado aos estudantes e a bibliotecaria responsavel.

No total, além da bibliotecaria, 13 alunos responderam ao questiondrio, sendo cinco
alunos do Curso Técnico em Agticar e Alcool Integrado ao Ensino Médio, trés alunos do Curso
Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, e cinco alunos do Curso Técnico em
Quimica Integrado ao Ensino Médio.

A abordagem do questiondrio teve como pontos principais o envolvimento dos alunos
com a leitura, enfatizando se gostavam ou ndo de ler; se tinham algo/alguém que os inspirasse
na leitura; quais os horarios preferidos para realizar a pratica; duracdo dos momentos de leitura;
quais suas preferéncias literarias; prediletismo por algum personagem; frequéncia de utilizagao
da Biblioteca do IFSP pesquisado, entre outras.

Com relacdo ao questionario respondido pela bibliotecaria, optou-se por questdes
abertas, analisando-se, entre outros aspectos, o entendimento sobre leitura; como observava a
frequéncia dos usuarios na biblioteca; possiveis melhorias no ambiente; além de formas de

incentivo a leitura.

4 O Projeto de Pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica - CAAE 51979521.8.0000.5383.
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Como forma de analise e discussdo dos dados obtidos por meio do questionario
destinado aos estudantes, foram organizados quatro Eixos Tematicos que conduzem as
discussoes sugeridas, sendo eles: 1. Leituras: preferéncias; 2. Leituras: incentivos e rituais; 3.

Leituras: acessos; e, 4. Valor da leitura, que sdo tratados na sequéncia.

Praticas de leitura: o que pontuam os alunos

Inicialmente, pontua-se que foi mantido o sigilo na identidade dos alunos, recorrendo-
se ao seguinte registro: Al (aluno 1), A2 (aluno 2), e assim sucessivamente.

Cada curso também foi identificado pelas iniciais, conforme indicado:

- Técnico em Agucar e Alcool Integrado ao Ensino Médio (TAAIEM).

- Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio (TAIEM).

- Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio (TQIEM).

Os Eixos Tematicos tratados foram organizados envolvendo alguns assuntos
considerados pertinentes a cada um deles.

O Eixo Tematico 1, denominado Leituras: preferéncias, teve como foco principal
enfatizar o convivio dos alunos com a leitura; suas preferéncias; personagem literario favorito
(quando houver), e se gostam dessa pratica ou ndo.

Observou-se que a maioria dos alunos afirma gostar de ler, e que alguns dos motivos
pelo contato com a leitura se deram pelo fato de melhorar a escrita e adquirir conhecimentos.
Ao se perguntar, por exemplo, ao estudante “Vocé gosta de ler? Por qué?” destacam-se algumas

respostas:

Acho um otimo passatempo, além de aprimorar meu conhecimento e ajuda
em minha criatividade (A4 - curso TAAIEM).

Me liberta da minha zona de conforto, que ¢ a nossa realidade. Fora isso,
contribui para enriquecer minha bagagem de conhecimentos (A10 - curso

TQIEM).

Quanto ao Eixo Tematico 2, Leituras: incentivos e rituais, analisou-se a frequéncia e os
horarios utilizados para a leitura, além de buscar entender se houve alguém que inspirasse esses
alunos na pratica da leitura.

Constatou-se que os alunos leem em média de duas a trés vezes por semana, alguns até
mesmo o fazem todos os dias, geralmente de trinta minutos a uma hora, ou mais. Quanto ao
incentivo, muitos alunos mencionaram pessoas da familia, entre eles pais e avos.
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Ao questionar os estudantes sobre o que os levam a ler, pontuam-se as seguintes

respostas:

Por ser um momento de lazer (A6 - curso TAIEM).
E um passatempo muito bom, aléem de me entreter, aumenta meu vocabulario
e conhecimentos gerais (A1l - TQIEM).

O Eixo Tematico 3 - Leituras: acessos teve como finalidade entender os lugares onde os
alunos adquirem os livros indicados para leitura das disciplinas; com qual frequéncia utilizam
a biblioteca do IFSP; e qual tipo de suporte de leitura ¢ mais utilizado por esses alunos, impresso
ou digital.

Observou-se com as respostas que a maioria dos alunos adquire os livros por meio de
compra ou empréstimo. Sobre a pergunta da frequéncia a Biblioteca do IFSP, a maioria
respondeu “as vezes” e “nunca”. Quanto ao tipo de suporte utilizado, vérios foram os

questionamentos tanto sobre o uso impresso, quanto digital, destacando-se essas duas respostas:

Eu tenho um kindle, entdo quando ndo consigo comprar fisico, utilizo digital,
mas depende muito (A2 - curso TAAIEM).
Kindle em maioria, pois eu ndo preciso comprar todos os livros (A8 - curso

TAIEM).

O Eixo Tematico 4 - Valor da leitura compds uma unica questdo, e refere-se a
importancia que os alunos dao a leitura.
Nesta questao todos afirmaram que a leitura ¢ benéfica, aprimorando os conhecimentos

de um modo geral. Destacam-se as respostas:

Ajuda a adquirir conhecimentos muito amplos, desde vocabuldrio a novos
saberes antes desconhecidos pelo individuo (A5 - curso TAAIEM).
Dependendo do tipo de leitura se pode adquirir conhecimento académico (ao
ler livros como 1984, O segundo sexo e, Admiravel mundo novo) e
crescimento pessoal (livros de poesia sempre me proporcionam reflexoes que
mudam minha forma de pensar). Ler também proporciona uma melhor
oralidade e criatividade (A13 - curso TQIEM).

Sobre a analise dos relatorios de empréstimo do Sistema da Biblioteca - Pergamum -,

obteve-se um conjunto restrito de informagdes; entretanto, cabe enfatizar que a presente
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pesquisa foi realizada, em sua maior parte no periodo da pandemia da Covid-19°, com aulas e
demais atividades ministradas de forma remota.

Todavia, dentre os empréstimos realizados no periodo, destacam-se assuntos como:
romance de literatura estrangeira, literatura brasileira, terror (com inspiracdo em uma famosa
série de tv), romance de fic¢do, racismo, e livros referentes a bibliografia dos cursos.

Buscou-se analisar ainda, conforme exposto, a visdo da bibliotecaria acerca do uso da
Biblioteca e das necessidades do acervo, por meio do preenchimento de um questionario on-
line formado por 14 questdes abertas.

Dentre os assuntos enfatizados, destacam-se: como deve ser a biblioteca ideal; estrutura;
mobiliario disponivel; as obras disponibilizadas pela Biblioteca e se elas podem contribuir com
o entendimento das disciplinas, além do seu entendimento sobre leitura e relevancia para os
usuarios.

Ao questionar a bibliotecaria sobre como considera a biblioteca ideal, verifica-se que:
“Com espago adequado, mobiliario adequado, conforto acustico e térmico, acervo em numero
e tipologia suficientes para atender as necessidades dos diversos tipos de usudrios que a
instituicdo atende”.

Ao mencionar os diversos tipos de usudrio, o argumento da bibliotecéria vai ao encontro
do que Santos, Gracioso e Amaral (2018) aborda sobre esse tipo de biblioteca. Seu atendimento
esta focado em um publico dividido em varios niveis de ensino, do ensino médio a pos-
graduacgdo; discentes; docentes; técnico-administrativos e comunidade externa, podendo ainda
receber até mesmo um novo tipo de classificagdo, denominada por Moutinho (2014) como
bibliotecas multiniveis.

Solicitou-se que a bibliotecaria respondesse sobre a seguinte questdo: “Acredita que a
leitura das obras presentes na Biblioteca podera contribuir no entendimento das disciplinas? Se
sim, de que forma?”: “Sim. A Biblioteca tem priorizado a aquisi¢do de materiais que compoem
as bibliografias das disciplinas dos cursos”.

Nesse caso, € preciso ressaltar que o acervo de obras literarias ainda se faz insatisfatorio,
compreendendo um grande niimero de obras especificamente voltadas para as ciéncias exatas,

devido ao predominio dos cursos da instituicdo nessa area.

5 A COVID-19 ¢ uma infec¢do respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-COV-2, de elevada
transmissibilidade e de distribuigdo global. Ver: O que é a Covid - 197 Brasilia, 2021. Disponivel em: https:
/Iwww.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus#:~:text=A%20Covid%2D19%20%C3%
A9%?20uma,transmissibilidade%20e%20de%20distribui%C3%A7%C3%A30%20global. Acesso em: 06 out.
2022.

140

Linha Mestra, v. 18, n. 52, p.134-143, jan./abr. 2024
ISSN 1980-9026



Dossi€ 23° Congresso de Leitura do Brasil — COLE Rua / Artigo

Também se questionou a bibliotecaria sobre o que entende por leitura e a relevancia
dessa pratica para os usuarios. Conforme pontua: “Entendo como o ato de ler materiais escritos
em meio impresso ou digital. A leitura pode ser realizada para adquirir conhecimento ou
lazer”.

Analisando-se a resposta da bibliotecaria, pode-se destacar aqui a palavra
conhecimento, conhecimento esse que segundo Silva (2008, p. 19) “[...] representa ao leitor
uma possibilidade de saida dos seus limites e essa saida de si pode muito bem conduzi-lo a
esfera da libertacdo, do desprendimento, da reflexdo critica sobre o seu cotidiano, etc.”

Apesar de se tratar de um recorte de uma pesquisa mais ampla, pode-se perceber
reflexdes importantes da bibliotecaria em relacdo a leitura e sua pratica.

A partir da pesquisa realizada, foram elaboradas algumas propostas de incentivo a
leitura, dentre elas: a abertura da Biblioteca para a comunidade externa, ofertando conversas
com os professores da instituicdo; visitas guiadas; a realizagdo de atividades com os
pais/responsaveis dos alunos dentro da Biblioteca; além da liberacdo do espaco da Biblioteca
para que os professores possam realizar algum tipo de atividade com os alunos, desvencilhando-

se apenas das tarefas dentro da sala de aula.

Consideracoes finais

Abordou-se neste estudo praticas de leitura de alunos do terceiro ano de cursos técnicos
integrados ao ensino médio, de um IFSP localizado em uma cidade do interior de Sao Paulo,
observando-se o uso ¢ a frequéncia da Biblioteca por esse publico.

A coleta de dados ocorreu por meio de um questionario dirigido aos alunos e um
questionario a bibliotecaria, além da emissdo de relatorios de empréstimo gerados pelo Sistema
da Biblioteca - Pergamum.

Ficou evidente que, em sua maioria, os alunos participantes da pesquisa gostam de ler,
tiveram algum tipo de incentivo, principalmente de pessoas da familia. Em sua grande maioria,
os alunos adquirem os livros por meio de compra ou empréstimo de terceiros, raramente
utilizando os livros do acervo da Biblioteca.

Com base nas discussdes realizadas no decorrer do estudo, optou-se pela elaboragao de

propostas de incentivo a leitura.
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Compreendeu-se com esta pesquisa a necessidade da Biblioteca estar voltada as leituras
realizadas pelos alunos e a prontiddo na aplicagdo de propostas de incentivo a leitura,
possibilitando assim uma maior utilizagao do acervo por esse publico.

Pontua-se a atenc¢do a vivéncias dos alunos ¢ suas relagdes com a leitura, enfatizando o
papel da Biblioteca como um espago favoravel ao incentivo a leitura, utilizando variadas

atividades para esse proposito.
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Consideracdes sobre historia de leitura de professoras no Aambito de um programa de
formacdo continuada!

Considerations on teachers' reading history in the context of a continuing education
program

Consideraciones sobre el historial de lectura de los profesores en el contexto de un
programa de formacion continua

Giovanna Rodrigues Cabral?

Resumo: Neste trabalho apresenta-se as relagdes que as professoras que participaram de um programa
de formagao continuada, em um municipio mineiro, estabelecem com a leitura, tendo em vista suas
praticas de letramento literario na familia e na escola, no sentido de identificar em que ponto tais
vivéncias influenciam suas praticas de formagdo de leitores nas escolas onde atuam. Trata-se de um
estudo de natureza qualitativa, baseado em observagao participante e aplicacdo de questionarios junto
as professoras. Com relagdo as histdrias de leitura, verificou-se uma relagdo estreita entre os habitos de
leitura que as professoras trazem consigo e sua pratica em sala de aula.

Palavras-chave: Formagao continuada; Historia de leitura; Praticas literarias.

Abstract: This paper presents the relationships that teachers who participated in a continuing
education program in a municipality in Minas Gerais establish with reading, in view of their literary
literacy practices in the family and at school, in order to identify the extent to which such
experiences influence their reader training practices in the schools where they work. This is a
qualitative study, based on participant observation and application of questionnaires with teachers.
Regarding the reading stories, there was a close relationship between the reading habits that teachers
bring with them and their classroom practice.

Keywords: Continuing education; Reading history; Literary practices.

Resumen: Este trabajo presenta las relaciones que los profesores que participaron en un programa
de formacién continua en un municipio de Minas Gerais establecen con la lectura, en vista de sus
practicas de alfabetizacion literaria en la familia y en la escuela, con el fin de identificar en qué
medida esas experiencias influyen en sus practicas de formacion de lectores en las escuelas donde
trabajan. Se trata de un estudio cualitativo, basado en la observacion participante y en la aplicacion
de cuestionarios a los profesores. Con respecto a las historias de lectura, se encontrd una estrecha
relacion entre los habitos de lectura que los profesores traen consigo y su practica en el aula.
Palabras clave: Formacion continua; Historia de la lectura; Practicas literarias.

Consideracoes iniciais

Neste trabalho apresenta-se as relagcdes que as professoras, que participaram do Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), em um municipio da zona da mata

mineira, estabelecem com a leitura, tendo em vista suas praticas de letramento literario na

! Este artigo é oriundo de uma pesquisa de pos-graduacdo stricto sensu.
2 Universidade Federal de Lavras.
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familia e na escola, no sentido de identificar em que ponto tais vivéncias influenciam suas
praticas de formacao de leitores nas escolas onde atuam.

Pesquisas, como a desenvolvida pelo Instituto Pro-livro, apontam que o Brasil ndo ¢
propriamente um pais de leitores. De acordo com a 5% edicdo da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, publicada em 2020, 52% dos brasileiros t€ém o habito da leitura e, isso significa
em relacdo a edi¢do anterior que houve um decréscimo de 4 pontos percentuais neste indice,
ou seja, o pais perdeu cerca de 4,6 milhdes de leitores nos ultimos anos. Ainda, a pesquisa
sinaliza que os brasileiros utilizam seu tempo livre para outras tarefas como assistir
televisdo, usar a internet e aplicativos de mensagens, escutar musica e assistir a filmes, que
demandam menos esfor¢o de concentracdo do que a leitura de livros. Esses dados mostram
a necessidade de fomentar mais politicas de estimulo a leitura, que se apresenta como fator
decisivo para o desenvolvimento do pais.

Sabe-se que a leitura € uma pratica que precisa ser estimulada, ensinada e praticada
desde a infincia e, muitas vezes € apenas na escola que as atividades de leitura acontecem
para criancas e jovens. Para qualificar essas a¢gdes na escola, ¢ preciso pensar a formagao
dos professores que irdo trabalhar com a formacdo de leitores, sobretudo durante a
alfabetizacao.

Neste sentido, depreende-se a importancia da formacdo do professor ancorada em
processos reflexivos e ao compromisso profissional com a escola, enquanto local
privilegiado de educacao formal. E, em especifico, a formacao continuada como um processo
a ser desenvolvido ao longo da vida de todo profissional, uma associa¢do entre os
conhecimentos tedricos e a pratica pedagdgica. Muitas vezes essa formacdo continuada
acontece ancorada em politicas educacionais promovidas pelos entes federados voltadas para a
melhoria da qualidade do ensino, como aconteceu com o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa (PNAIC).

O PNAIC foi uma acao do governo federal, que figurou no cenario educacional de
2012 a 2018 e englobou 4 eixos, dentre eles o da formagao continuada de alfabetizadores,
ancorada na preocupacdo com a formacao de leitores nas escolas. A relevancia do PNAIC,
no plano federal, estd na grande importancia dada a leitura e a formagao de leitores enquanto
politicas publicas, direcionada para a formacdo continuada de professores, a distribui¢dao de
livros didaticos e nao-didaticos para as escolas e o incentivo a leitura.

As concepgdes que envolvem a leitura ultrapassam a codificacdo e decodificagdo da
escrita, pressupondo a compreensdo dos sentidos do texto e do que se 1€. Percebe-se que, a
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leitura, entendida como processo de compreensdo dos significados dos textos, estd em
destaque desde as ultimas décadas do século XX, sendo muito discutida por pesquisadores
da area de educagdo (SOARES, 1991, 1998; CHARTIER, 1996; KLEIMAN, 1995). No
entanto, verifica-se que, muitas vezes, na rotina de sala de aula, ainda estdo presentes
praticas de leitura centradas apenas na decodificagdo das palavras ou no levantamento de
informagdes explicitas do texto. Entende-se que para que haja interesse e apreciacdo da
leitura por parte dos alunos, ¢ necessario um trabalho docente voltado a tornar a leitura parte
importante do curriculo e da rotina escolar, associada ao desenvolvimento da escrita,
sobretudo para as criangas e jovens de camadas populares que tém pouco acesso a leitura
em casa. Assim, a formag¢ao do gosto e do habito de ler podem e devem ser construidos nas
escolas, a partir de variadas atividades, tendo o professor como mediador.

Tomando por base tais concepcdes, o objetivo da pesquisa foi investigar a historia
de leitura de professores que participaram da formacdo continuada no ambito do PNAIC,
em um municipio da zona da mata mineira, no sentido de identificar em que ponto as suas
experiéncias familiar e escolar com leitura influenciam suas praticas de formacgao de leitores
nas escolas onde atuam.

Os autores relevantes para o estudo sobre a leitura foram os trabalhos de Zilberman e
Silva (1991) sobre a historia da leitura no Brasil e os textos de Paulino (2004) sobre leitura
literaria. E, para o estudo da formacao continuada de professores, recorremos a Novoa (1995),
Tardif (2002), Candau (1996), que apontam para a insuficiéncia da formagao inicial para o
desenvolvimento profissional do professor, para a necessidade de se levar em conta os saberes
docentes e tornar a escola o local privilegiado de formagao.

O estudo desenvolvido foi de natureza qualitativa e os instrumentos de coleta de dados
foram a andlise dos trabalhos elaborados pelas professoras no decorrer dos encontros de
formacgao e os questionarios aplicados junto as professoras e, para tratamento das informagdes

foi utilizada a analise de contetido.

Caminhos metodoldgicos

A pesquisa, de abordagem qualitativa, esteve ancorada na obtengcdo de dados
descritivos, enfatizou mais o processo do que o produto e preocupou-se em retratar a

perspectiva dos participantes. Bogdan e Biklen (1994, p. 11) referem-se a abordagem
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qualitativa como "[...] uma metodologia de investigacdo que enfatiza a descrigdo, a inducao,
a teoria fundamentada e o estudo das percepgdes pessoais".

Sob essa perspectiva, procurou-se garantir um melhor entendimento do lugar da
leitura na vida de participantes da formacgao continuada oferecida pela PNAIC, com intuito
de compreender as suas relagdes com a leitura, tendo em vista suas trajetdrias escolares, as
praticas de letramento literario na familia e na escola, buscando captar o espago reservado
a leitura no seu universo social.

Os instrumentos de geragdo de dados foram a anélise dos trabalhos relacionados com
o tema leitura elaborados pelas professoras no decorrer da formagdo e os questionarios
aplicados ao final do curso. O método utilizado para a organizacdo dos dados foi a
categorizagao e, diante disso a andlise empreendida originou 3 categorias, quais foram: a)
Sondagem dos conceitos iniciais que congregou as analises e discussdes sobre
alfabetizacdo, letramento e outros conceitos norteadores da formacdo; b) A historia de
leitura das cursistas que se constituiu a partir da respostas das professoras sobre a propria
trajetéria na infancia e adolescéncia e das relagdes que construiram com a leitura; e c) 4
leitura na escola que abordou as concep¢des das docentes a respeito do trabalho que
desenvolvem com leitura na escola, enquanto formadoras de leitores.

Em especifico, para conhecer a historia de leitura das professoras foram analisadas
as questoes 09 a 21 do questionario aplicado e o trabalho escrito sobre Biblioteca escolar,
onde foram levantadas as experiéncias pessoais das participantes com a leitura. Foram no
total 34 questionarios respondidos e 25 trabalhos analisados. Para apresentagdo das
respostas e garantir o anonimato das professoras, elas foram identificadas com a letra P, de
participante, seguido de numeracgado crescente de 01 a 34, numero maximo de professoras

presentes nos encontros.

O que foi possivel perceber das historias de leitura das cursistas?

Sobre as historias de leitura das professoras foi possivel verificar que elas estdo
diretamente relacionadas as suas condi¢des de vida. Assim, o contexto, os fatos vividos, as
relagdes familiares tiveram papel fundamental em sua constitui¢cdo enquanto leitoras.

Na grande maioria dos relatos, na infancia, havia sempre adultos, mae, pai, atuando
como mediadores dos livros, o que sugere, mesmo nas familias menos favorecidas, o
reconhecimento do valor simbdlico das praticas de leitura.
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P. 02 — Mesmo antes de saber ler eu tive contato com a leitura através das
historias que minha mde contava para mim e meus irmdos todas as vezes que
meu pai saia para fazer compras [...]

P. 5- Meus pais sdo pessoas de pouca escolaridade, mas lembro que, desde
pequena, sempre fui incentivada a ler. Tenho lembranga de minha mde, lendo
pra mim toda noite.

P. 4 - Apesar de minha mde ndo ter muito estudo, ela me ajudou muito até a
minha 4°série, fazia eu ler para ela as matérias do dia [...].

Percebe-se que as professoras em formacdo que ndo tiveram acesso a leitura em casa,
ou que viveram situacoes de desprazer em relacdo as praticas de leitura desenvolvidas na escola,
apresentam uma relacdo distante com os livros. Corroborando essa questao, Lajolo (1982, p.

53) afirma que:

[...] se arelacdo do professor com o texto ndo tiver um significado, se ele ndo
for um bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor.
E, a semelhan¢a do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os risco